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ONSOz

1995 yilinda Yetiskin Okuryazarligi ile ilgili ¢alismalanimiza basladigimiza yeni bir program
gelistirmrnin heyacani igindeydik. Amag, etkin ve bilimsel temeli olan bir programin
gelistiriimesidir. Iglevsel Yetigkin Okuryazarh@ Programinin gelistiriimesinden sonra kurs
uygulamalar Milli Egitim Bakanligi Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Mudurltgu ile isbirligi icinde
gergeklestirildi.

Uygulama asamasina gegildiginde bu heyecanimizi 6gretmen/ogreticilerle paylastik ilk uygulama
dénemimizde Istanbul’'da 5 Halk Egitimi Merkezinde 8 kursla baslattigimiz ¢alismalar bugin 5.
uygulama doneminde 19 Halk Egitimi Merkezinde 56 kursla devam etmekte . Toplam 5 egitim
doéneminde Islevsel Yetigskin Okuryazarligi Programi ile 2500 okuma yazma bilmeyen yetiskine
ve egitim seminerlerimizle 200 goéndlli 6gretmen ve oOgreticiye ulastik. Bu calismalarda her
zaman igin kaliteli ve etkin uygulama en buyuk hedefimizi olusturdu.

Tdm uygulamalar boyunca gosterdikleri igbirligi ile ¢aligmalarn ydritilmesinde ve
yayginlastinimasinda destek olan Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Mudirliglne, Istanbul ve
Mersin Halk Egitimi Baskanliklarina, Kurslarin Uygulandigi tum halk Egitimi Mekezi
Mudurltklerine sonsuz tesekkurlerimizi sunariz.

Emeklerini, zamanlarini, yireklerini katarak program uygulamalarin gergeklesmesini mimkin
kilan tim goénalli 6gretmen ve 6greticilere stikranlnmizi sunmayi bir borg biliyoruz.

Gelecek ddonemlerde daha c¢ok sayida okuma yazma bilmeyen yetigkine ulagmak, kisilerin
okuryazarlik dizeylerini artirarak gerek kendi gelismelerine gerekse toplumsal gelisime faydal
olmalarini saglamak Cagdas Turkiye ‘yi yaratmak adina en temel ve vazgecilmez hedefimizi
olusturacaktir.

1. GIRIS

Bu rapor, 1995 yilinda baslayarak gelistirmis oldugumuz islevsel_ Yetigkin Okuryazarligi
Programi ‘nin (I'YOP) Ozelliklerini ve uygulama sonuglarini 6zetlemek, IYOP'u, Tirkiye ¢apinda
Halk Egitimi Merkezlerinde uygulanmakta olan Yetiskinler icin Okuma Yazma Ogretimi I.
Kademe Egitim Programi ile karsilagtirmak ve bu karsilastirmalardan hareket ederek yetigkin
okuryazarlig ile ilgili bazi 6nerilerde bulunmak amaci ile hazilanmigtir. Bu kapsam iginde Islevsel
yetiskin okuryazarligi Programr'nin temel feksefe ve prensipleri agiklanmakta, programin birinci,
ikinci ve Ug¢uncl dénem uygulamasi degerlendirilmektedir.

A-ilerleyen Diinyada Okuryazarligin Onemi

insanlarin temel becerilerinden olan okuma yazmanin égretimi gerek Tiirkiye’de gerekse diinya
genelinde giindemde olan konulardan biridir. Egitim standartlarinin sirekli yikselmesine ragmen
toplumlarda okuryazarlarin toplam nifusa orani beklenen iyilesmeleri gésterememis, dnemli
sayida yetiskin en temel becerilerden biri olan okuryazarligl edinemeden 6rglin egitimin disinda
kalmistir. Bu ylzden okuryazarligin yayginlastinimasi hem gelismis hemde gelismekte olan
Ulkelerde suregelen bir cabadir. Tlrkiye’de de okuma yazma seferberlikleri ve bolgesel
faaliyetlerde okuma yazma bilmeyen kitleleri okuyazar hale getirmeye ydnelik cabalar devam
etmekte cesitli programlar uygulanmaktadir.

Bircok ulkede yapilmis arastirmalar, okuryazarlik ve egitimin Ulkelerin ekonomik dizeyleri ile
yakindan iliskili oldugunu goéstermektedir. (Arnove ve Graff, 1987). Uluslararasi arastirmalar
okuryazarlik ve egitim ile isimkanlar ve mali diizey arasindaki dogrusal iligkiyi vurgulamaktadir.
Oyle ki, egitimdeki her yiin Kiginin toplam gelirinde %4-10arasi bir artisa sebep oldugu
savunulmaktadir. Okuma yazma oranlarinin gocuk 6lumleri, halk saghgi, planh nufus artisi gibi
verilerle de yakin baglantilarn oldugu bilinmektedir. (Ballera, 1992). Bu tur bilgiler okuryazarhk
programlarinin dinya gapinda desteklenmesi igin itici guigi olusturmustur.
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Kisisel kazanclarin yani sira okuma yazma, toplumsal isglgunun akilci kullanimi, toplumsal
kaynaklarin dagilimi ve yurttasglarn siyasal ve ekonomik hayata katilimini saglamak acgisindan da
onmeli bir konuma sahiptir.Ekonomik bakimdan iddiali olmayl amaclayan Ulkelerde yetiskin
okuryazarligi programlarinin sosyal esitligi saglamadaki roli gbézardi edilemez.

Uluslararasi Ekonomik isirligi Orgiiti'nca yayinlanan ve dokuz gelismis Ulkede okuryazarlikla
ilgili faktorleri 6zetleyen raporda (1995) ABD, Almanya, Holanda ve Isveg gibi gelismis Ulkelerde
dahi okuryazarlikla ilgilisorular oldugu belirlenmistir. Ayni rapor, arastirmanin yapildigi 9 tlkede
okuryazarlik ile Glkenin ekonomik ve sosyal imkanlarindan yararlanma olasihigi arasinda dnemli
ilskiler bulundugunuda géstermistir.

Okuyazarlik bu denli énemli bir konuma sahip olmasina ragmen uygulana programlarin
pekcogunun basarili oldugunu savunmak gugctir. Okuryazarlik programlarinin basarilarini
belirleyen pek cok etmen olmakla birlikte temel sorun, okuryazarlik programlarinin sonucunda
hangi becerilerin kazanilmis olmasi gerektigi konusundaki belirsizliktir. Farkli programlar
gerekokuryazarligi gerekse okuryazarlik kurslarinin hedeflerini farkli sekillerde tanimlamaktadir.

Basarili egitim programlarinin temelinde okuma ile ilgili saglam varsayimlar bulunmaktadir.
Okumanin ne tur. Bir stre¢ oldugu, hangi temel becerilerden olustugu, okuma yazma 6grenimi
suresince 6grencilerin hangi agsamalardan gegctikleri iyi bilinirse, gelistirilecek olan okuma yazma
programi da o denli saglam temeller (zerine kurulabilir, programlar c¢ercevesinde o denli
gercekci hedefler saptanabilir.

B-Okuryazarligin Tanimlanmasi

Gunimuzde okuryazarligin tek bir tanimini bulmak gigtir. Cesitli arastirmacilar okuryazarhgin
farkll boyutlarini vurgulamiglardir. Wagner (1985) okumayi, becerileri, inacglan bilgiyi ve tim
senbole dayall fonksiyonlari iceren genis bir faaliyet olarak tanimlar, Okuryazarlik sadece sayfa
Uzerindeki sembolleri sese ve anlama gevirmekle sinirli bir beceri degil, ayni zamanda sosyal ve
kultirel bir olgudur.

Okuma yazma herseyden once amaca yonelik bir faaliyettir. Bir ¢cok arastirmaci okuryazarhgi
islevsel agidan tanimlamaktadir.

(Scribner ve Cole, 1981; Paris, Lipson ve Wixson, 1983). Okuryazarlik kisilerin glindelik
hayatlan icindeki roli acisindan ele alinmaktadir. Nitekim 1980’lerden itibaren UNESCO
“Islevsel okuryazarlik® terimini sikga kullanmistir. Bu tanima gore kisi okuryazarhgi, icinde
bulundugu sosyal ve kiltirel gevrede anlamli bir seklde kullandigi Olglide okuryazar sayilimalidir.
Ornegin tek tek gérdigu kelimeleri veya bir gazetenin sadece bashgini okuyabilen bir kisi eger
kendi basina bir vergi formunu dolduramiyor., satin aldidi bir ev aletinin tarifnamesini okuyup onu
kullanamiyor, bir devlet dairesinde isini yapabilmesi i¢in gereken dilek¢eyi yazamiyorsa islevsel
dizeyde okuyazar sayllmasi s6zkonusu degildir.

Okuryazarhigin temel bazi becerileri tartisma gerektirmeyecek kadar belirgindir. Okuryazar bir
kisi yazii malzemeyi seslere, kelimelere, clUmlelere donustirebilmeli, metnin anlamini
olusturabilmeli, harfleri, noktalama isaretlerini metnin yapisal O6zelliklerini kullanarak gerek
metinle ilgili anlami olusturmali gerekse istedigi anlami ifade edebilmelidir. Ancak bitin bunlarin
Otesinde okuyazarlik sayesinde kisi, toplumsal bilgi kaynaklarini kullanabilir hale gelebilmelidir.
Okudugu yazi hakkinda dislinemeyen, okudugunu elestiremeyen zihninde canlandiramayan
kisilerin, hic okuma yazma bilmeyenlerden ¢ok farkli oldugu iddia edilemez.

Geleneksel okuyazarlik programlarinin genel hedefi 6grencilere sembolik sistem icinde sifreleme
ve sifre ¢cdzmeyi 6gretmektir. Bu tlr programlarda salt sifreleme becerileri 6gretilir, harfler ve
sesler arasindaki baglanti 6grencilere kavratiimaya caligihr. Egitimin temel hedefi égrencileri
gordukleri kelimeleri ¢bzebilir. Hale getirmektir. Ancak, okuma yazma icerikten bagimsiz
becerilerden olusmaz . Aksine, okuma yazma 6nemli 6lctide birikmis bilgiye bagimlidir. Basarili
okuma icin mekanik beceriler gereklidir ancak yeterli degildir. Mekanik beceriler, Ornegin kelime
¢6zUmleme, otomatik hale geldikge, duslnme, karsilastirma, hipotez sinema gibi Ust dizey
biligsel faaliyetlere daha fazla olanak saglar. Kelime ¢ézimlemeyi otomatik olarak yapabilen bir
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okur, metnin anlamina varabilmek icin bir yandan bilgi birikiminden faydalanabilmeli, okuduklari
ile dnceden bildikleri arasindaki baglantilari kurabilmeli bir yandan da anlami olusturmasi igin
gerekli olan bilgsel stratejileri yerinde ve dogru olarak kullanabilmelidir. O halde sadece kelime
¢ozumleme becerilerini gelistirmeye galismak yeterli degildir, ayni zamanda dislinme-anlama
becerilerinin de 6n planda tutulmasi gerekir. Islevsel Yetigkin Okuryazarligi Programi okumanin
bu cok yonlu 6zelliklerini gézonline alarak okura birgok dizeyde bilgi ve beceri kazandirmayi
amaclamaktadir. Programin amaci hizli ve dogru kelime tanima becerilerine sahip metin ile
distnce duzeyinde etkilesimde bulunabilen, metin gesitlerinin yapisal ozelliklerini bilen ve bu
bilgiyi anlami olusturmada kullanabilen okurlar yetistirmektedir. Islevsel yetigkin Okuryazarlig
Programi kapsaminda adi gegen becerilerin timinde gelisme hedeflenmektedir.

Tirkiye’deki Durum

Ulkemizde 14 yas lizerindeki niifusun okuryazarlik orani % 79.5 dir(DIE, 1990). Cinsiyete gore
bakildiginda bu oranin 14 yas Gzerindeki kadin nifus icin % 69’a dustugu, erkekler icinse % 90’
a yukseldigi gordlur. Bolgeler bazinda okuryazarlik oranlari incelendiginde de bolgeler arasinda
onemli farkhliklar oldugu géralir. Ornegin, Marmara Bolgesi'nde 14 yas Uzerindeki kadin
nidfusun okuryazarlik orani %80.9 iken Dogu Anadolu Bdlgesi'nde bu oran %41.83’e kadar
dismektedir.

Yukarida belirtilmis olan veriler nufus sayimlari sonuglandir.

Nufus sayimlarinda kisilerin okuryazar olduklari tamamiyla kendi s6zli bildirimlerine baglidir.
Ancak alan calismalari bizlere géstermektedirki, sadece adini okuyup yazabilen bir yetiskin bile
kendini okuryazar olarak gorebilmektedir. Bu sonucglar hem olduk¢a iyimser ve yaniltici bir tablo
cizmekte hemde okuryazarliji sadece mekanik ve kisith bir beceri olarak gostermektedir.
Halbuki giinimuz toplumunda sadece temel okuma ve yazma becerilerine sahip olarak etkin bir
sekilde yasamanin imkani yoktur. Yine de, niifus sayimi sonucu elde edilen okuryazarlik oranlari
sorgulanmadan kabul edilebilmektedir. Gelinen noktadaki okuryazarlik dizeyinin nicelikten 6te
nitelik dizeyinde daha gergekci olarak incelenmesi gereklidir.

Ulke genelinde okuryazarlik konusu irdelenirken dikkat edilmesi gereken diger bir konu ise
ilkokul cagindaki gocuklarin ne kadarinin ilkokula gittigi ve ilkokul egitimini tamamladigidir.
UNICEF raporuna gore (1990), llkokula brut katiim orani %97 dir. Bu oran oldukca yliksek bir
rakam olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak, bu istatiksel veri hem brut bir orani géstermekte
hemde sadece kayit oranlarini vermektedir. Sinifta kalma, okula ge¢ baglama veya okula yarida
birakma oranlarinin yiksek oldugu durumlarda bdyle bir brut oran yaniltici olacaktir. Diinya
Bankasi Raporu’nda (1993) verilen 1987 net ilkokula gitme oranlarina bakildiginda 7-11 yaslar
arasindaki ¢cocuk nufusunda bu oranin %79.3 gibi bir sayiya indigi gérilmektedir.

Gunumuzde gerek gocler gerekse Giiney Dogu Anadolu’da kapanan okullar nedeniyle zorunlu
egitimden hi¢ yararlanamama ya da baslayip devam edememe 6nemli bir sorun olarak
karsimizdadir. Cesitli nedenlerle okula gidemeyen cocuklar gelecegin okuma yazma
bilmeyenyetiskinleri olarak, okuma yazma bilmeyen nifusa katilacaklardir.

Tarkiye Cumbhuriyeti'nin kuruldugu guiinden beri okuryazarlik dizeyinin yukseltiimesi toplum
kalkinmasi acisindan en o6nemli amaclardan biri olmustur.Latin Alfabesinin kabuilinden
gunuimduze asilan yol azimsanmayacak orandadir. Ancak, bir yandan yukarida verilen bdlge ve
cinsiyet bazindaki farkhliklari ve her yil Okul yasina gelmesine ragmen bu egitimden
faydalanamayan c¢ocuklar diger yandan da toplum igersinde etkin bir yagsam sirebilmek icin her
gecen gun ilerleyen okuryazarlik dlzeyini ve gerektirdigi becerileri ele alirsak bu konudaki
gelisimimizi tekrar sorgulamamizin ve buna goére gercekci ve kalici ¢ozimler Uretmemizin
zamani geldigini anlayabiliriz.

Il. PROGRAMIN FELSEFESI, IGERIGI VE UYGULANMASI

islevsel Yetiskin Okuryazaridi Programi okuma yazmanin belirli bir sekilde tanimlanmasindan
hareket edilerek gelistirilen bazi prensipler lGzerine dayandiriimistir.Bu bdlimde programin
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felsefesi ve temel prensipleri 6zetlendikten sonra gerceklestirilen pilot uygulamalar ile ilgili
bilgiler verilecektir.

A-Okuma yazma ile ilgili Varsayimlar

islevsel Yetigkin Okuryazarligi Programi okuma yazmayi gok katmanli bir faaliyet olarak ele alip,
dersler boyunca okuma ve yazmanin bu bir ¢ok duzeyinde 6grencinin bilgi ve becerilerini
artirmayi hedeflemektedir. Programin gelistiriimesinde Uzerinde 6nemle durulan boyutlar séyle
Ozetlenebilir :

1. Kelime Tanima : Ses Bilgisi ve Hece Galismalarin Onemi

Diger alfabesel yaz sistemlerinde oldugu gibi Turkge'yi yazmak icin kullandigimiz yazi
sisteminde de simgeler (harfler) seslere karsilik gelmektedir. Bdylece, nispeten az senbol
kullanarak, sdylenebilecek her kelime yazi ile de ifade edilebilir.Ancak, alfabesel sistemler
okumayi 6grenmede baz zorluklara da yol acabilir. Clnkl senboller ifade ettigi kelimeler
arasinda soyut bir iligki vardir. Bu soyut iligkiyi kavramak da yazi sistemini yeni 6grenmekte olan
kisilere zorluklar gikarabilir. (Oney ve Durgunoglu, 1997). Iste bu zorluklarin Gstesinden gelmek
icin okuma egitimi yontemleri Zaman zaman farkli teknikleri ve uygulamalar 6ne cikararak
ogrencinin ses harf iliskilerini daha kolay bir sekilde kavrayabilmelerine yardimci olmaya
calismistir. Nitekim, ses-harf iligkilerine énem veren ve bu ilskinin kurallarini vurgulayan “ses
yontemi “ ile kelimelerin butlinsel olarak algilandiklarini varsayan “kelime yontemi” tarihsel olarak
birbiriyle ¢catismis, hangi ydntemin daha iyi oldugu konusundaki arastimalar suregelmistir. Ancak
yapilan sayisiz okuma arastirmasi sonucunda temel soru “hangi ydntem daha iyidir’ den
cikip,“ydntemlerin hangi yonlerinin etkili oldugu” sorusuna déndsmustar.

Okumadaki temel amag ¢limlelerle ifade edilen anlami olusturabilmektir. O halde sesler, harfler
ve hecelerle ilgilenmek yerine anlami 0ne ¢ikaran ve anlaml batinlerin okundugu yontemleri
tercih etmek daha dogru degilmidir? Ogrenciyi soyut ses-harf iliskileri ile mesgul etmek yerine
daha buylUk birimlerin, dérnedin ctimlelerin veya kelimelerin butin olarak algilandigi metotlar
dahami etkilidir? Bu sorunun kesin bir cevabi var: HAYIR!

Metin icinde okunan kelimelerin gesitliligi dikkate alinirsa bunlarin herbirini teker teker birer birim
olarak 6grenmek herseyden once ekonomik bir ydntem degildir. Pek ¢ok kelimenin metin iginde
tekrar edilme olasihgi zaten o kadar disuktir ki, okuyucunun kelimeleri birimler olarak algilamasi
zaten mumkun degildir. Kullandigimiz yazi sistemi Tlrk yazi sistemi degil de Cin yaz sistemi
olsaydi (Cince ‘de her senbol bir kelimeyi ifade eder ) okur teker teker kelimeleri birim olarak
algilayabilirdi. Oysa Latin harfleri ile yazilan, ses-harf iligkilerinin dogrusal oldugu Turk yazi
sisteminde kelime tanima, her harfin algilanmasini dnemli kilan bir sirectir.

Ote yandan, Tirk dilinin yapisal ézelliklerini de dikkate almak gerekir. Tiirkce bitisken bir dildir.
Ve kelimeler cimle iginde nadiren yalin hallerinde bulunurlar, genellikle pek ¢ok ek alirlar. Bu
yolla, tek bir harfin varligi kelimeler arasinda ciddi anlam farklarina yol agar. Ornegin
ANLAMAMISLAR kelimesinin ortasinda yer alan MA ekine dikkat edilmezse kelime ¢ok farkl bir
anlam ifade ederki, bu da cumlenin, hatta metnin yanhs anlasiimasina yol acabilir. Boylece
okuma-anlama sureci temelinden sarsilir.

Dikkat edilmesi gereken diger bir nokta da dil ile yazi sitemi arasindaki iligkidir. Yaz sistemleri,
harfler ve sesler arasindaki iligki agisindan farklilasir. Bazi yazi sistemlerinde ayni harf birkag
sese karsilik gelebilir. Bu dilde C harfi bazen (¢), bazen (k), bazen ise (s) seslerine karsilik
gelebilir. Ote yandan tek bir ses farkli harflerle ifade edilebilebilir. Bu durumda ses-harf iligkilerini
kullanarak okuma yazma 6gretmek elbette gliclesir. Oysa Tlrkce, Fince gibi dillerde yazi sistemi
ile ses sistemi arasinda dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Bu dillerde her sese bir harf, her harfe
bir ses karsilik gelir yapilan bir cok arastirma bu tur farkli yazi sistemleri arasinda gerek ileri
dizeyde okumada, gerekse okuma o6greniminde ciddi farklar oldugunu ortaya kuymustur.

Ornegin Turkgce ve Fince gibi dillerde okurken yetigkin okuyuculann diger dillerde okuyan
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Kisilere kiyasla daha ok fonolojik siire¢ kullandigi gézlenmistir. (Oney, Peter ve Katz, 1997;
Frost, Bentin & Katz, 1987). Diller arasinda okuma 6greniminde de farklar gézlenmektedir.

Harf-ses karsiliklarinin dizenli oldugu dillerde 6grencilerin daha erken okumaya basladiklari,
sifreleme becerilerinin daha erken gelistigi, yazim becerilerinin daha ileri oldugu ve ses bilgisini
okumada daha etkin kullandiklari yapilan arastirmalarda bulunmustur. (Oney ve Goldman, 1984,
Durgunoglu ve Oney, 1996). O halde okuma egitimi icin ydontem benimserken kullanilan dilin ve
yazi sisteminin 6zelliklerini 6ncelikle géz 6nline almak gerekmektedir. Bu agidan, Turkge’de ¢ok
dizenli olan ses-harf karsiliklarini esas alan bir sistem en faydali ydontemdir. Bu,gerek ¢ocuklar,
gerekse soyut Uzeydeki iligkileri daha kolay kavrayabilen yetiskinler icin gegerlidir.

Yazili ve sézlu dil arasindaki baglantida iki 6nemli 6ge vardir. Bunlardan ilki s6zIU dildeki sesleri
tek tek ayirdedebilmektir. Bu beceriye okuma o6grenimi literatlriinde “fonolojik duyarlik” adi
verilir. EKMEK kelimesinin icindeki e, k, m sesleri (harf degil, ses) oldugunu, seslerin
kelimelerden bagimsiz olarak olusabilecegini algilamak fonolojik duyarlik becerisine 6rnektir. Bu
nedenle Islevsel Yetigkin Okuryazarligi Programi’nda égrencilerin sdzlu dili ses dlizeyinde analiz
edebilmelerine ¢ok 6énem verilmistir. Programin énemeli bir béliminde égrencilerin kelimeleri
seslere ayirmalarini, ayni sesle baslayan kelimeler tiretmelerini, kelimedeki bir sesi atip yerine
farkl bir ses koymalarini gerektiren sézlu alistirmalara yer verilmigtir.

Yazili ve s6zli dil arasindaki baglantinin 6grenilmesini etkileyen diger bir factér ise yazili dilde
kullanilan simge sistemini yani harfleri ¢ok iyi tanimaktir. S6zlU dildeki sesleri ayristirabilen bir
6grenci, seslerin harf karsiliklarini 6grendiginde okuma yazmanin énemli bir engelini asmig
demektir. (Adams,1990).

iste bu nedenlerle islevsel Yetiskin Okuryazarligi Programi‘nda ses-harf-hece-kelime-ciimle
sirasi takip edilmistir. Ses-harf iligkilerini 6grenen 6grencilerin bu bilgiyi karsilastiklari yeni
kelimeleri czimlemede kullanmalari amaglanmaktadir.

2. Okuma-Anlama Baglantisi: Elestirel Disiinme, Okuma - Anlama Stratejileri

Okuma sadece kelimelerin pespese soylendigi, pasif bir faaliyet degildir. Okuyucu metindeki
bilgileri alip bunlan kendi bilgi, diistince ve amaclarina gore yogurur. Okudugunu anlama iste bu
tir bir etkilesim sonucunda olusur. Kisaca, okuma aktif ve yaratici islemdir.

Soyle bir érnek verebiliriz. “gllser’in ablasi buglin ameliyat oldu. Giilser onu ziyarete gitti.
Ablasini yatakta, koluna serum bagl gérmek Gllseri ¢ok sarsti”. Bu U¢ climleyi okuyunca
g6zimuzin 6nune hastane odasi, solgun yuzli bir hasta gelmiyor mu? Parcanin higbir yerinde
olayin hastanede gectigi yazmiyor. Ama biz dneden edindigimiz bilgileri kullanarak, bu parcayi
kafamizda, kagit Gzerinde ifade edildijinden daha zengin bir halde canlandinyoruz. Ameliyat
nedir, hastalar kendilerini nasil hisseder gibi bilgileri ekleyerek metnin anlamini kafamizda
yaratiyoruz. Bu ©n bilgilere sahip olmayan veya metin ile anlam dizeyinde etkilesmeyen
okuyucunun metni anlamasi mimkin degildir. Nede olsa anlam sayfada degil, kisilerin
zihinlerindedir. Yazarin zihninde olugsmus olan anlam okuyucunun zihninde de olusabilmis ise
okuma amacina ulagsmistir.

Yukardaki o6rnekten anlasilacagi gibi okuma yazma kelime c¢dzmenin kelimeleri tek tek
tanimanin 6tesinde bazi zihinsel faaliyetler gerektirmektedir Programizda 6grencileri metinler ile
surekli etkilesimde bulunacak sekilde egitmeyi amaclamaktayiz. llk zamanlar buna yatkin
olmasalar dahi, 6zellikle 6gretmenin destegi ile 6grenciler bu tir davraniglar zamanla 6grenip
uygulamaya baslayabilmektedirler.

Okuma isleminin akici bir sekilde gerceklesebilmesi icin yazili sdzcukleri kolayca
¢6zUmleyebilmek gerekir. Eger blatlin gayret kelime ¢dézmeye ydnelmisse metni anlamak ve
yukarida anlatildigi gibi zenginlestirmek guclesir.Ancak tek tek kelimeleri okur hale gelen bir kisi
henlz okuryazar sayllamaz. Ogrencinin, bazi temel bilgi islem sireclerini de edinmesi gerekir.

Hepimiz yazili metinleri okurken belli bash bazi bilgi islem siirecleri kullaniriz. Ornegin bir yaziyi
okumadan basligini okur, buradan yazi ile ilgili ne gibi ipuclarn edinebilecegimizi disinuriz.
Yazarin ifade etmeye calstigi fikri anlamada guglik c¢ekip bunun farkina varirsak ya metnin
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basina déneriz, ya anlamadigimiz bir kelimeyi yeniden okuruz ya da kafamizda olusturdugumuz
bazi sorulara yanitlar arariz. Hatta farkl amaclar icin farkli okuma stilleri kullaninz. Bazen bir
metni her kelimesinde dikkat ederek yavas bir tempoda okurken bazen ise sadece belli bash
fikirleri edinmeye calisarak metne sdyle bir goz gezdiririz.

Arastirmalardan okuma becerisi ileri olan kigilerin otomatik olarak yaptiklar bu faaliyetleri
coculkarin ve bazi yetiskin 6grencilerin kullanmadiklari bilinmektedir. Ote yandan bu gibi
becerilerin egitiminin kapsamina alinmasiyla okuma becerisinde onemli ilerlemeler sagladigi da
belirlenmistir. Onerdigimiz okuma programinin bir boyutu da bu tir bilicsel becerilerin egitiminin
saglanmasidir. (Paris, Lipson ve Wixson, 1983).

Okumanin esas 6nemli bolimu okunan kelimeleri birlestirip Metnin ana fikrini, igindeki bilileri
anlamak ve bu bilgileri kullanmaktir. lyi bir vatandas olabilmek icin, duydugumuzu anlamak ve
tartmak zorundayiz. Bu igslem ise okumayi aktif bir zihinsel yapi icinde geceklestirmeyi gerektirir.
Aktif olarak bir yaziyi okuyup tartmak ise elestirel disiinme denilen bazi zihin becerilerini
gerektirir. Bu zihinsel beceriler sadece yazili degil ayni zamanda sozli dil iginde gegerlidir.
Ornegin, radyoda, televizyonda duyulan bir yorumu tartmak da ancak elestirel distinme ile
mumkun olabilir.

Okuma egitimi programimizda, “elestirel disinme” becerileri ilk ginden geligtirimeye
gallsllmaktadlr Onceleri s6zlli, sonrada yazili metinler Uzerinde c¢alismalar yapilmaktadir.
Ornegin “bu (s6zll veya yazil) metinde yazar ne anlatmak istiyor?” “Bu hikayeyi siz yazsaydiniz
sonunu nasill bitirirdiniz” gibi sorular kullanarak égrencilerin metin Gzerinde farkl bir dlizeyde
dasinmeleri saglanmigtir.

islevsel Yetiskin Okuryazari@i Programrnin  gesitli asamalarinda &grencilerin  elestirel
distinmelerini, sahip olduklan bilissel stratejileri kullanmalarini destekleyici faaliyetlere de yer
verilmektedir. Bu faaliyetler zamanzaman &6grenciler ve hatta 6gretmenler tarafindan okuma
yazma ile dogrudan iligkili gorilmesine ragmen o6grencilerin okuma yazma becerisine katkisi
tartisilamaz .

3. islevsel Okuma Yazma

Yetiskin egitiminde islevsel okuma yazma énemli bir boyuttur. Ogrencinin ilgisini canl tutabilmek
icin dégrendiklerinin kendisine hayatinda yardimci olacagini hissettirmek gerekmektedir. Okuma
yazma kurslarina katilan kisiler, okuma yazmay: bilmedikleri gibi, okumanin hangi ortamlarda, ne
tir amaglar igin, hangi farkl zihinsel beceriler kullanilarak gergeklestirildigini de bilmezler. [YOP
kurslarinda sadece kisa okuma parclan degil, farkh tir okuma yazma becerileri gerektiren
malzemelerde kullaniimistir.

Ogrencilere okuma yazmanin uygulama alanlarini ve okuma yazma becerisinin kendilerine
kazandirdiklarini géstermek amaci ile, derste bazi pratik okuma yazma galigmalari yapiimaktadir.
Islevsel Yetigkin Okuryazarligi Programrnda okuma yazma malzemeleri sadece kitaplar degildir.
Ornegin otobislerin kenarinda gittikleri semtleri belirten yazilar, gida maddelerinin ambalaj
kagitlari, trafik isaretleri, takvim gibi malzemeler kullanilarak okumayazmanin islevleri ve 6nemi
gOsterilmekte, ayrica 6grencilerin birbirlerine not veya yemek tarifi yazmalarn, elektrik faturasi
okumalar, aligveris listesi yapmalan desteklenerek okuma yazmayl gindelik hayatlarna
getirmeleri beklenmektedir.

4. Konusulan Dili iyi Tanimak

Okuma yazmanin en 6nemli 6gelerinden biri konusilan dili ve onun inceliklerini bilmektir. Kelime
dagarcigr ve gramer bilgisi zengin olan insanlar okuduklarini daha kolay anlayabilirler. Ornegin
Tlrkge’de filden hemen once gelen isim vurgulanan konudur (Ali Izmire gitti/lzmire Ali gitti)
Konusulan dili iyi bilmek duydugumuzu anlamaya yardimci olur. Bu ylzden programimizda
sadece basite indirgenmis. Metinler degil Turk Edebiyat’'ndan kolay anlasilabilir siir ve yazilar
(6rnegin Asik Veysel) ile gazete makaleleri de kullaniimaktadir. Onceleri sadece 6gretmenler
tarafindan sinifa okunan bu eserler zamanla d&grenciler tarafindan kendi baslarinada
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okunmaktadir. Amac dilin zenginligini ve kullanihsi da 6gretmektir. Ayrica, égrenciler maniler,
trkller ve siirler okudukga kursa olan ilgi dizeyleri de yukselmektedir. Sinifta bu tip metinler
okunurken de yukarida anlatilan elestirel disinme becerisi de vurgulanmaktadir.

5. Yazmanin Onemi

Okuma ve yazma faaliyetlerinin 6grenilmesi arasinda énemli bir iligki vardir. Yazma sirasinda
edinilen becerilen okumayi pekistirmekte, okuma 6greniminde edinilen bilgiler ise yazmayi
gelistirmektedir. Okumayi 6grenirken yazma egitimi de paralel olarak uygulanmalidir. Yazmak
hem dilin hem okumanin gelismesi agisindan dénemlidir. Bu programda 6grencilerden pek ¢ok
farkll tirden yazi yazmalarn beklenmektedir.

Ogrencilerin edinmesi gereken bilgilerden biri de yazmanin hayatlarina kattigi yeni boyuttur.
Okuma yazma bilmeden belirli bir yasa gelmis yetigkinler yazmanin kullanim alanlarnini da
bilmemektedirler. Bu ylizden IYOP kurslarinda kullanilan yazma faaliyetlerinin, yazmanin guinlik
hayattaki uygulamalarini yansitmasina 6zen gosterilmistir. Diger bir deyimle, programimizda
yazma igleminin de islevsel olmasina 6zen gosterilmistir. Ornegin is bagvuru formu doldurma,
cocugunun 6gretmenine bir not yazma, alisveris listesi hazirlama gibi faaliyetler hem tek tek bu
tir yazrnin gelismesi icin, hem de farkli amaclar igin farkli tlr yaz stratejileri kullanilacagini
gostermek amaciyla kullaniimigtir. Bunun disinda yaratici bazi yazilar da desteklenmektedir.
Ornegin siir, ani, basindan gecgen bir olayin hikayesinin yazilmasi gibi.

B. Program Malzemeleri ve igerigi

islevsel Yetiskin Okuryazarligi Programi gergevesinde (i¢ ayr kitap hazirlanmistir. Bu kitaplardan
ikisi 6gretmenlerin, biri ise dgrencilerin kullanimini amacglamaktadir.

Ogretmene Genel Bilgiler adli kitap 6gretmenleri okumanin psikolojik ve sosyal boyutlari
hakkinda bilgilendirmek amaciyla hazirlanmigtir. Tim egitim programlarinin uygulanmasinda
ogretmenlerin kendilerine Gnerilen yontemleri benimseyip uygulamalari igin herseyden 6nce bu
Onerilerin temelinde yer alan prensipleri anlamalan gerekmektedir. Bu nedenle, Ogretmene
Genel Bilgiler kitabr okuma ve yazma 6gretimi konularinda 6gretmenlerin bilmesi gereken bazi
temel kavramlari tanitmakta, okuma alanindaki bazi temel arastirmalar 6zetlemekte, program
kapsaminda 6nerilen uygulamalarin temellerini olusturmaktadir.

Qgretmenler icin hazirlanmis olan diger bir kitap ise islevsel Yetiskin Okuryazarligi Programi
Ogretmen EI Kitabrdir. Bu kitap, Ogretmenlere sinifta yapacaklan glnlik uygulamalar
konusunda bilgi vermektedir. Ayrica 6grenciler igcin hazirlanmis olan Okuma Kitabr'na paralel
olarak hazirlanmis olup Okuma Kitabr’'ndaki her Unite i¢in uygulama Onerileri icermektedir. Her
bélimde &gretmenlere sirasi ile hangi faaliyetleri uygulamalari gerektigi, bu faaliyetlerin
icerikleri, gunluk 6devlerin niteligi hakkinda aynntil bilgi verilmektedir.

islevsel Yetiskin Okuryazarli§i Programi kapsaminda gergeklestirilen (giincii kitap ise
dgrencilere yonelik Okuma Kitabrdir. Bu kitap 24 niteden olusup her Gnitede bir okuma pargasi,
okuma yazma calismalari, matematik ve ddev bdélimleri bulunmaktadir.

islevsel Yetiskin Okuryazarligi Programi her biri 2.5 saat siiren 36 dersten olusmaktadir. Her
unite su bolimlerden olusur:

1. Ginin Tarihi ve Giinlilkk Gzaetenin incelenmesi

Her dersin baslangicinda tahtaya gunun tarihi yazilir. Daha sonar 6gretmenin gazeteden
Onceden sectigi bir gazete haberi incelenir, tartisilir. Bu faaliyet 6grencilerin okuma yazma ile
ilgili cesitli bilgileri edinebilmeleri icin kullaniimakta, 6gretmenin 6grenciye model olmasini,
okumanin cesitli boyutlarinin modellemesini saglamaktadir. Gazete haber ve mansetlerine
bakarken noktalama isaretlerine, bluylk harfle baslayan kelimelere (6rnegin 6zel isimler),
haberin ifadesine (¢arpici ve sansasyonel, olumlu/olumsuz, ciddi/sakaci vb.) de dikkat cekilir.
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iiging bir haber, yorum, siir okunup tartisilir, haber égrencilerin giinliik yasamlarini yakindan
ilgilendiren bir olayi anlatiyorsa (6rnegin tip gaza zam) kisisel dustnceler belirtilir.

2. Odev Kontrolii

Eger varsa, bir 6nceki derste verilen dédevler ve alistirmalarin tGzerinden gegilir. C")devlqr tek tek
control edilirken diger égrenciler ya bir parka okurlar ya da yazil bir calisma yaparlar. Odevlerin
gunlik kontroli 6gretmenin her 6grencinin duzeyi, ilerlemesi,karsilastigi zorluklar konusunda
bilgi edinmesine, bu bilgiyi ginlik ¢aligmalari segmede kullanmasina yardimci olmaktir.

3. Konu Tartigmasi

Okuma kitabinda her unitede kisa bir hikaye sunulmaktadir. Bir ailenin glnlik yasamindan
kesitler verilen bu hikayeleri okumadan once hikayenin resmine bakarak o konu tartigilir. Bu
bolimun birkag amaci vardir. En dnemlisi okumaya baglamadan 6nce o konuyla ilgili bilgileri
aciga cikartip hem 6grencilerin anlamalarina yardimci olmak, hem de ilgilerini gekmektir. Diger
bir ama¢ da okumaya baslamadan 6nce o konu hakkinda distinme ve eskiden edinilmis bilgileri
yeni parcayi okurken kullanma aligkanhgini edindirmektir.

Ayrica bu faaliyetler ile 6grencilere aslinda pek gok bilgiye sahip olduklarini, pek gok konuyu
bildiklerini gdstermek mumkin olmaktadir. Ornegin hasta ¢cocugun bakimi veya insan iligkileri,
elisi gibi konularin kendilerine tamamiyle yabanci olmadigi, kendilerinin de pek ¢ok sey bildigi
Ogrencilere ispatlanabilmektedir. Bodylece genelde kendilerine glvenleri az olan yetiskin
dgrencilerin kendilerine glvenleri artinlabilir ve derse katilimlari saglanabilir.

Resmin tartismasi parcadan tamamen bagimsiz oldugu icin, 6grencilerin verdigi cevaplar
par¢cadan tamamen bagimsiz oldugu icin, 6grencilerin verdigi cevaplar pargcada anlatilan olayi
yansitmayabilir. Bu cevaplar da kabul edilir. Hentiz parga okunmadigi igin, 6grenciler sorulari
kendi bildikleri, goérdikleri olaylar dogrultusunda cevaplayacaklardir. Ogrencilerin bilgi ve
tecribelerine 6nem verdigimizi gésterebilmek acisindan bu aligtirma iyi bir firsattir.

4. Dinleme -Anlama - Diigtinme Sorulari

Parga hakkinda bazi temel konular tartigtiktan sonra, 6gretmen pargay yiksek sesle sinifta
okuyarak guzel okumanin bir drnegini verir. Ogrenciler parcanin okunmasi bittikten sonra
anlama sorularini parcaya dgore cevaplandinrlar. Yetigkinlerin okuma-anlama sorularini
cevaplarken en sik yaptiklar yanlislardan biri, sorulari kendi bilgi ve tecribelerine gore
cevaplayip parcayl diusinmeden hareket etmeleridir. Bu alistirmadaki bir amag¢ da, anlama
sorularinin nasil cevaplandirilacaklanni gdéstermektir. Daha once parcayl okumadan verilen
cevaplarda bilgi ve tecribeye gore tahminler yapiliyordu. Ancak bu kez parca okundugu igin
verilen cevaplarin o pargcada anlatilan olaylar dogrultusunda olmasi gerekmektedir. Bu sekilde
disiplinli disinmek icin her Unitede parcadan once ve sonra sorular verilerek 6grencilerin
aradaki farki gérmeleri saglanmaktadir.

5. Hece ve Ek Caligmasi

Parca okunmaya baslanmadan, harf ve sesleri tanima c¢alismalari yapilir. Bu bélimin amaci,
yetiskinin harfleri ve seslerini iyice 6grenmesini, hafrlerin ve seslerini iyice 6grenmesini harlerin
ve seslerin birlestirilerek heceler yaratildigini duyarak ve yazili olarak goérerek anlamasini
saglamak, bunun yanisira hecelerden sézli ve yazili olarak gérerek anlamasini saglamak,
bunun yanisira hecelerden sdzlu ve yazil kelimeler tiretmesini ve turetilen kelimeleri kullanarak
cumleler kurmasini saglamaktir.
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Ders kilavuzunda her unitenin islenecek olan sesleri verilmigtir. Harfler ve heceler yazilimaya
baglamadan, bazi SOZLU aligtirmalar ile 6grencilerin bu sesleri kelimelerin iginde duymalar
saglanir. Ornegin BABA darken hangi sesi duyuyoruz? BA-BA B-A ve B-A. Peki BA sesini hangi
kelimelerde duyuyoruz?

(Buttn sinifin katilip o sesi duyduklari kelimeleri séylemeleri istenir.) Bu arada baz égrenciler
arkadaslarinin sOyledigi bazi kelimeleri bilmiyorlarsa, o kelimeler tanimlanir. S6zIi aligtirmalar
bitince bu sesler simdi de yazili olarak verilir. Ornegin; bize B harfi BIH sesini veriyor, A harfi
(tahtaya A yazarak) AAA sesini veriyor. Ikisini biraraya getirince BA sesini duyuyoruz. Daha
sonra ses caligmasi sirasinda BA ile tiretilen diger kelimeler yazilir.

6. Pargayl Okuma ve Sorulan Cevaplandirma

Daha Once 6gretmenin okudugu parga bu kez de ylksek sesle Ogrenciler tarafindan okunur.
Ogrenciler ikiser kisilik gruplarda birbirlerine parcayi okurlar. Béylece bir okuyup bir dinleyip
parcayi birkag kez okurlar. Tekrar tekrar okumanin amaci akici bir sekilde okumayi saglamaktir.
Ogrenciler kiclk gruplar halinde okuma yaparken 6gretmen de sinifta dolasip her égrencinin
nasil okudugunu izler. Okuma parcgalarinda daha 6grenmedikleri bazi heceler ve sesler ¢ikinca
bu kelimeleri cdzmelerine yardimci olur.

7. Yazma Galismalari

Her Unitede belirli yazma ve uygulama galismalan vardir. Bu caligmalar, dikte veya kopye etmek
yerine, 6grencinin kendisinin yazmasina yoneliktir. Ogrenciler, o6nceleri 6grenilen ses ve
hecelerden tlretilen kelimeleri tek tek yazdiklarn halde, zamanla bu kelimelerle cumleler
kurmaktadirlar. Ama yazma ve uygulama alistirmalarinin esas amaci yaratici bazi yazilar
yazmaya tesvik etmektir. Her Unitede islenen temayla ilgili bazi yazi konular verilmektedir.
Onceleri bu konular sadece (i¢ bes kelime ile anlatilabilecek bigimdedir. Ornegin aile temasi
islenirken kendi ailesinden olan insanlarin isimlerini yazmak gibi. Daha ileride, bir olayi
anlatmalari, bir tarifi yazmalari istenmektedir.

8. Ek Okuma

Dersler ilerledikge konu parcasina ek olarak bazi okuma parcalarn verilmektedir. Bu parcalar
atasozleri, fikralar, Turk edebiyatindan secilmis siir ve hikayelerdir.

ilk on Unite kursun birinci adimini olusturmaktadir.Bu ilk adimda esas yogunluk hece ve ses
calismalarina verilmektedir. Onuncu Uniteden sonra ikinci ve Ug¢lnci adimlarda ise
okuma,anlama ve yazmaya daha fazla agirlik verilmektedir. Bu nedenle ek okumalara ikinci ve
Uclncu adimlarda yogun olarak yer verilmistir.

C. Programin Uygulanmasi

IYOP 1995 yilindan itibaren istanbul’da 5 dénemdir Halk Egitimi Merkezleri biinyesinde ve
ACEV 'in danigmanliginda uygulanmaktadir. Bu uygulamalar igerisinde ayrica 2 donem de
Mersin’de IYOP uygulamalari yapilmigtir.

Uygulanan igerigin yani sira iYOP’un en 6énemli 6zelliklerinden biri de égretmen egitimi ve
uygulama takibi calismalandir.

Programi uygulayan 6gretmen ve Ogreticilerin  tamami [YOP egitim seminerlerinden
gecmislerdir. Bunu takiben kurs uygulamalarinin baglamasindan sonra ise her 6gretmen haftalik
gbzlemler yoluyla takip edilerek, programin uygulanisi konusunda kendilerine Onerilerde
bulunulmustur.

12




[YOP Degerlendirme Arastirmasi

IYOP paket bir programdir ve kendine 6zgiin bir uygulama sirasi ve prensipleri vardir. Bu
nedenle, her uygulayicinin hemen hemen ayni standartlarda programi uygulamasi icin egitim
seminerlerinin ¢ok énemli oldugu gérusindeyiz. Ayrica kurslar sirasinda yapilan gozlemlerin
gerek ogretmenleri bilgilendirmek gerekse oOgretmenler arasi ve Ogretmenlerle program
yoneticileri arasinda bilgi akisini saglamada son derece énemli olduguna inaniyoruz.

Pilot uygulamayi takip eden dénemlerde 6gretmen egitimi seminerleri daha da gelistirilmis,
ogretmenler 2 ‘ser haftalik egitim seminerlerine devam etmislerdir. Bu donemlerde 6gretmen
gozlemleri de surdurilmus, Oogretmenlere derslerdeki uygulamalari konusunda destek
olunmustur. Gerek 6gretmen sei, gerekse gozlemler [YOP ‘un édnemli bir 6zelligi olup, programin
uygulanma kalitesini garantileyen faktorlerdir. Her iki uygulamanin sagladigi ek bir kazang ise
Ogretmenler arasi ve 6gretmenler ve proje yonetimi arasi bilgi paylasimini saglamalaridir.

ll. PROGRAMI DEGERLENDIRME YONTEMI

1995 yilindan baslayarak uygulanan iYOP programinin ilk (ic ddnem kursunun degerlendirilmesi
birbirini tamamlayan iki yontem kullanarak yapilmistir. Birinci donem kurslarini degerlendirirken
batln gruptan rastgele kigik bir 6rneklem alinip bu érneklem derinlemesine incelenmistir. Ikinci
ve Ugunct donem kurslarini degerlendirirken ise sadece bir drneklemin degil, kursa katilan batiin
ogrencilerin gelisimi izlenmistir. Ancak yuzlerce 6grenci ile teke tek derinlemesine milakat
yapmanin zaman insane gucl agisindan mimkin olmayacagl dusunulerek ikinci ve tgincl
gruplarin testlerinin kisa ve ayni anda tim sinifa uygulanabilecek tirden olmasina 6zen
gosterilmistir. Kisacasi birinci ve ikinci degerlendirme caligmalari yontem olarak birbirlerini
tamamlamakta ve iki ¢alisma birlikte YOP programini hem derinlemesine hem de ¢apina
incelemektedir. Birinci grubun degerlendirme caligmasi az sayida Ggrencinin derinlemesine
incelenmessdir. lkinci ve tguncu gruplarin degerlendirildigi ¢calisma ise tim o6grencilerin kisa
taramalarla incelenmesini igerir.

A. Birinci Grubun Degerlendirilmesi

ilk degerlendirmede iYOP 1.Dénem kurslarina devam eden dgrencilerle Halk Egitim Merkezleri
1.Kademe okuma yazma kurslarina devam eden dgrencilerin basari diizeyleri karsilastiriimistir.

“Birinci grup” olarak tanimlanan Ogrenci grubu programin pilot galigmasini olusturan ve
Istanbul’da Bayrampasa, Kagithane, Kadikdy, Saryer ve Bostanci Halk Egitimi Merkez’lerinde
Mart-Haziran 1995 tarihleri arasinda uygulanan kurslara katilan gruptur. Kurslar toplam 170
o6grenci ve 5 6gretmen ile baslamistir. Ogretmenlerin hepsi “okutman” sertifikasina sahip kisiler
olup, biri daha o6nce yetiskin okuryazarligi kursunda goérev almistir. Kurs baglamadan once
programda gorev alacak ogretmenler iki gunlik bir egitim seminerine katilmiglar,seminerde
program icin hazirlanmis Ogretmen EI Kitabi, Ogretmene Genel Bilgiler ve Okuma Kitabi
ogretmenlere tanitilmig, bdylece programin felsefesi, amaclari ve icerigi tartisiimigtir.

Birinci grubun sonuclarini degerlendirebilmek amaciyla iki ayrn grup 6grenci hem kurslar
baglamadan once, hem de kurslarin bitiminde test edilerek gelismeleri izlenmis, iki program
karsilastinimistir. Halk Egitim Merkezlerinin Klasik ydntemiyle verilen Kkurslara katilan
ogrencilerin arasindan da 59 kisi rasgele secilerek testler uygulanmigtir. Daha kisa olmasi
acisindan, raporun devaminda bu gruplara Klasik ve lIslevsel gruplar olarak deginecegiz.
Ogrencilere testler evlerinde vet eke tek goruserek verildigi ve herbir gérisme ortalama 40
dakika surdigu icin ancak bir grup égrenci derinlemesine incelenebilmigtir.

1. Kurs Baslangicinda Uygulanan Testler

Ogrencilerle 6nce kisa bir anket uygulanip yaslar, kursa katlma nedenleri, daha once aldiklari
egitim konusunda bilgi toplanmistir. Hemen bu anketin ardindan asagidaki testler uygulanmistir:

13




[YOP Degerlendirme Arastirmasi

Harf tanima: Ogrencilere bir sayfa lizerinde alfabe siralamasi dikkate alinmadan 29 biiyiik ve 29
kiicuk harf gosterilerek bu harflerin adlarini sirayla séylemeleri istenmistir.

Kelime ¢oézme: Ogrencilere 12 kisa kelime verilerek bu kelimeleri okumalari istenmistir.
Kullanilan 12 kelime “sef, tavsan, dere, balkon, top, tabak, balik, kus, adam, kitap, kapi, hayvan”
kelimeleridir. Bu kelimelerin seciminde Turkce’'deki ses ve hecelerden genis bir kesiti yansitmasi
dikkate alinmistir. Harf tanima testinde 10 harften fazlasini taniyamayanlara kelime ¢ézme testi
verilmemistir.

Yazim: Ogrencilere sirayla 12 kelime verilerek bu kelimeleri yazmalar istenmistir. Kelimeler
“lambadaki, kamyonlar, koltuktan, kaslanmiz, tabakalara yillardan, suimbdul, kertenkele, gol,
fincan, savas, terlik” olup Tlrkge’de kullanilan bazi ekleri yansitmalarina dikkat edilmigstir. Ancak,
harf tanima testinde 10 harften fazlasini bilemeyen ve kelime ¢6zme testinde 5 kelimeyi
gecemeyen kisilere bu test uygulanmamistir.

Dilbilgisi: Bu testte dgrencilere s6zli olarak 10 ciimle verilmis ve her cimledeki dilbilgisi yanligini
dizeltmeleri istenmistir. Ornegin “Televizyonda yeni baglayan diziden ablam sevmedi”
cumlesindeki “diziden” kelimesini “diziyi” olarak duzeltip dizeltmedikleri incelenmistir.

Dinleme / Anlama: Ogrencilere iki kisa parka okunmus ve her parcadan sonra o parcayla ilgili
birka¢ soru sorulmustur. Bu testin amaci 6grencilerin formel dilbilgisi bilgilerini dlgmek olmayip,
dili kurall bir sekilde kullanma becerilerinin 6lglilmesi amaglanmaktadir.

Kelime anlamlan: Bu test 6grencilerin kelime bilgilerini dlgmektedir. Ogrencilere bir kelime
verilmig ve arkasindan verilen G¢ kelimeden hangisinin zit anlaml oldugunu bulmalan
istenmigtir. Ornegin: DOST kelimesi ile hangisi zit anlamh?: akraba, savas, disman

Ayni sekilde verilen bir kelimenin es anlamlisini da segmeleri istenmistir. Ornegin: DARILMAK
kelimesi ile hangisi es anlamh?: sevinmek, aglamak, kiismek

2. Kurs Sonunda Uygulanan Testler

Kurs bitiminde once &égrencilerin kurs ve ders kitabi hakkindaki distinceleri 6grenilmis, ayrica
kendilerinin okuma dtizeylerini nasil gordukleri sorulmus, bu sorularin ardindan asagidaki testler
uygulanmigtir.

Harf tanima: Kurs baslangicinda verilen test aynen uygulanmigtir.

Hizh okuma: Ogrencilere 15 adet ti¢ harfli kelimeden (6rnegin:bal, hep, fis, mor, can) olusan bir
liste verilerek bu listeyi bastan sona kadar cok hizli olarak okumalar istenmistir. Secilen
kelimelerde Turkce’deki tipik kapall hecelerin genis bir yelpazesi kullaniimistir.

Kelime ¢6zme-kolay kelimeler : Kurs baslarken uygulanan kelime ¢ézme testinde kullanilan 12
kelime kurs sonunda tekrar verilmistir. Bu kelimeler kurs baslangicinda da verilmis olankisa ve
yalin kelimeler oldugundan bunlara kolay kelimeler denmektedir.

Kelime ¢dzme-zor kelimeler: Ogrencilerden 12 adet yeni kelimeyi okumalari istenmistir. Bu
kelimelerin “zor kelimeler” olarak tanimlanmasinin nedeni, bazi kelimelerde birka¢ sessiz harfin
yanyana olmasi, bazilarinda c¢esitli ekler bulunmasi ve higbirinin daha 6nceki kelime ¢dézme
testlerinde kullanilmamis olmasidir. Bu kelimeler sunlardir:

Kart, geyik, toplum, misafir, kestaneci, cocukg¢a, evrensel, sekizinci, Uzim, tezgahtarlar,
parcalanmis, kesintisiz.

Yazim: Kursa baslarken uygulanan yazim testi kelimeleri yazilmak lizere tekrar verilmistir. Ancak
testi biraz kisaltabilmek amaciyla bu kelimelerden sadece 9 tanesi yazdinimigstir.

Kelime anlamlarn: Kursa baslarken uygulanan kelime anlamlari testi aynen kurs sonunda da
verilmistir.
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Okuma anlama: Hava kirliligi hakkinda kisa bir parca verilmis ve 6grencinin bu parcayl dnce
ylksek sesle okumasi sonra da parca hakkindaki bazi sorulan sozli olarak cevaplandirmasi
istenmigtir.

Elestirel diisiinme: Sézlii olarak yapilan bu testte Gi¢ ayr bélim bulunmaktadir. ilk bélimde
ogrencilere 3 cumlelik kisa bir hikaye karigik olarak verilip, olaylari dogru siraya koymalari
istenmigtir. Ikinci bolimde doért kelime verilip bu kelimelerin ortak yéninin ¢oktan se¢gmeli olarak
bulmalarn istenmistir. Bu ¢ bdlimde o&lclilmek istenilen &grencilerin s6zli malzemeler
Uzerindeki muhakeme, ve elestirel disiinme becerileridir.

B. Birinci Grubun Bulgulan
1. Niceliksel Bulgular

a- Kursun baslangicindaki genel goriiniim : Klasik ve islevsel gruplarin tamami bayanlardan
olusmakta idi. Klasik grubun yas ortalamasi 41, Islevsel grubun ise 38'dir. Neden kursa katiimak
istedikleri soruldugunda tim d6grencilerin % 35’i glinlik yasamda daha rahat etmek ( 6rnegin
bakkal, otobis yazilarini okuyabilmek ), % 47’si kendini gelistirmek, egitmek, % 3’0 ¢ocuklarina
yardim etmek, % 5’i ise is bulabilmek icin kursa geldiklerini séylemiglerdir.

Ogrencilerin geldikleri sosyo-ekonomik dlzey ve yaslan iki grupta da ayni olmasina ragmen,
Islevsel grubun kurs baslangicinda okuma-yazma ile ilgili bilgi ve beceri duzeyi Klasik gruba
gore daha dusuktir. Iki grup arasindaki baslangic dizey farkini ve Islevsel grubun daha az
bilerek kursa geldigini birka¢ degisik 6lcim gostermistir.

Daha once nasil bir egitim aldiklar soruldugunda Klasik gruptaki 6grencilerin % 52’si birkag yil
ilkokul veya baska bir kurs egitimi aldiklarini belirtmislerdir. Islevsel grupta ise bu say1 % 46’ya
dismektedir. Bu farkin nedeni 6grencilerin nasil kursa geldiklerinde yatmaktadir. Klasik gruptaki
ogrenciler kendileri kursa yazilanlardir. Islevsel gruptaki Ogrenciler ise alan taramasi, ev
ziyaretleri vet eke tek goérismeler sonucu kursa gelmeye ikna edilenlerdir. Kanimizca Islevsel
grubu olusturan égrenciler icin okuma yazma diger gruptaki 6grencilere kiyasla daha yabanci bir
faaliyettir.

Kursun basinda verilen alfabe testlerinde 29 buyltk 29 kuglUk harfin taninmasi incelenmistir.
Klasik grupta harflerin ortalama 52 tanesi taninrken, Iglevsel grupta bu baslangi¢ sayisi 39'dur.
Anlasilacagi gibi, kursa baglamadan once klasik grup harf tanimada Islevsel gruba kiyasla epey
ilerideymis.

Kelime ¢dzmede de islevsel grubun kursun basinda ¢ok daha zayif oldugu goézlenmistir. Bir
numarall tablodan da anlagilacagi gibi, kursun baginda Klasik grup verilen 12 kelimeden 8
tanesini okurken bu sayi Islevsel grupta ¢ok disuktir.(4,9). Ayni sekilde, kursun basinda Islevsel
grubun yazim sonugclar da daha distktir. Klasik grup 12 kelimeden 2 tanesini tamamiyle dogru
yazarken, bu sayi islevsel grupta ortalama 0,7’dir. Ama iki grubun da genelde yazim performansi
cok dusuktur.
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Tablo 1. Kursun baslangicinda ve sonunda verilen testlerde bulunan ortalama degerler
(standart sapmalar parentez iginde verilmigtir.)
Olciimler Maksimum  Kursa Kursu
Deger Eaglarke Bitirirken

Klasik islevsel Grup Klasik islevsel Grup

Grup Grup
Harf Tanima 58 52 (9,4) 39 (18,4) 52 (7,6) 51 (7,4)
Kelime Cozme
(Fizl) 15 9.2(41) 89 (4,9)
Kelime Cézme 12 8,0(4,2) 4,9 4,8) 6,6 (3,6) 9,0 (3,5)
(Kolay)
Kelime C6zme 12 5,0 (3,5) 7,,8 (3,5)
(Zor)
Dilin Yapisi 10 6,8 (2,6) 6,7(2,6)

2,0(2,3) 0,7(1,5) 2,8 (2,4) 3,1(2,5)
Yazim 9
Dinleme/anlama 12 3,5(2,4) 3,0(2,1)
Okuma/Anlama 6 1,8 (2,0) 2,8 (2,0)
Kelime Hazinesi
Zit Anlamli 10 58(2,2) 5,0(1,8) 6,1(2,0) 5,7 (2,0)
Es Anlamh 10 51,8 4,7(1,9) 5,9 (2,0) 5,2 (2,0)
Elestirisel
Dustinme
Siniflandirma 3 2,9(0,9) 2,8 (1,1)
Siraya Sokma 3 2,2 (1,2) 2,3(0,9)
Ana Fikri Bulma 3 1,4 (0,6) 1,9 (0,8)

Gruplar arasindaki bu farklar istatistiksel olarak testleriyle degerlendirilmistir. Kursa ilk baglarken
alfabe, kelime ¢6zme ve yazma bilgileri Klasik grupta anlamli olarak daha ytiksektir. Istatistiklere
gore bu farklar séyledir:
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Baslangigtaki alfabe bilgisi t(96) = 3,98,p< .001; kelime ¢6zme bilgisi t(97) = 3,34, p<0,001;
yazim dizeyi t(93) = 3,16,p< 0,001.

Gorildigi gibi okuma igin temel teskil eden bu (i¢ beceride de Klasik grup islevsel gruba kiyasla
onde baslamistir. Bu farkin nedenini gruplarin olusturulmasindaki yontemlere baglamaktayiz.
Klasik yontemle yuratilen kurslara okuma yazma hakkinda 6n bilgileri olan kisiler bagvururken,
Islevsel grupta alan taramalarina ve ev ziyaretlerine énem verildiginden okuma konusunda ilgi
ve 0n bilgisi olmayan kisiler de kursa c¢ekilmigtir.

Kursa baslarken hem Klasik hem islevsel gruplarin dinleme ve anlama test sonuclari gok
dugtktar. Okunan bir parcay! dinleyip gene s0zli olarak verilen sorular cevaplamak her iki
gruptaki 6grenci igin de ¢ok gug¢ olmustur. Iki ayri parganin toplam 12 sorusuna verilen ortalama
dogru cevap orani Klasik grupta 3,5 ve Islevsel grupta 3,0’dur. Gruplar arasinda dinleme anlama
yéninden anlamh bir fark yoktur, t(97)=1,16. Dinleme anlama becerilerinin bu kadar dusuk
olmasi, kursumuzda bu konuya 6énem vermemizin ne kadar yerinde oldugunu gdéstermektedir.

Dinleme anlama sorularina dogru cevap vermemek dili iyi bilmemekten kaynaklanmamaktadir.
Zira 6grencilerin dilbilgisi testinde gdsterdikleri performans oldukga iyidir. Iginde dilbilgisi yanhsi
olan cumleleri genelde duzeltebilmiglerdir. Dilbilgisi testinde her iki grupta da 10 cumleden
ortalama 6,7 si dogru olarak cevaplandirilmigtir. Ayni sekilde, her iki grubun kelime hazineleri de
orta dlizeydedir. S6zIU olarak yapilan bu alistirmada verilen bir kelimenin es veya zit anlamhlarini
secmeleri istendiginde her iki grup da verilen kelimelerin % 50-60’inin es veya zit anlamlisini
secebilmektir. Yalniz kelime anlamlar testinde Klasik grup kurs oncesi es anlamli kelimeleri
daha iyi bilmistir. ki grup arasindaki bu fark istatiksel olarak anlamlidir, t(97) = 2,01,p <0,05.Zit
anlamli kelimelerde ise iki grup arasinda bir fark yoktur, t(97) = 1,00. Kisacasli, okuma bilmemek
Turkge'yi iyi bilmeme gibi bir nedene baglanamaz. Fakat, yetigkin 6grencilerin cogu bu dili nasil
kullanacaklarini, okunan bir parka hakkinda nasil sorular sorup cevaplandirilacagini
bilmemektedirler. Ayrica, okuma yazmayi bilmeyen yetigkinlerin okuyarak dillerini daha fazla
gelistirme sanslari da bulunmamaktadir. Bu tur becerileri genelde okul ortaminda kullanildigi ve
ogrenildigi disundlirse bu sonuca sasmamak gerekir.

b- Kursun sonundaki durum: Sonuclarin en gbéze carpan yani, kurs sonunda islevsel grubun
Klasik gruba kiyasla okuma becerileri konusunda daha iyi durumda olusudur. Bu
karsilastirmalarda Islevsel grubun kurs baslangicinda Klasik gruba kiyasla daha geriden
basladigini da gdézdniine alirsak aradaki fark daha da carpici olmaktadir. Alfabe testinde iki grup
da ortalama 52 harfi tanimislardir ve aralarinda bu alanda anlamli bir fark bulunmamistir, t(97) =
0,70. Bu sonuglar kelime gézmede daha da garpici bir sekilde ortaya gikmaktadir. Baglangictaki
farka ragmen, kursun sonunda lIslevsel grup kolay kelime listesinden 9 kelime okurken, Klasik
grup 6,6 tanesini okumaktadir. Aralarindaki bu fark istatiksel olarak anlamhdir, t (97) = 3,26 p <
0,001. Kursun sonunda verilen hizli okuma testinde (¢ harfli 15 kisa kelimeden olusan bu listeyi
iki grup da ayni dizeyde okuyabilmistir. Klasik grup ortalama 9,2 ; Islensel grup ise 8,9 kelime
tanimistir, ve bu sayilar istatiksel olarak birbirine esittir, t (97) = 0,26. Kursun sonunda ayrica bir
de cok heceli, zor bazi kelimelerin okunmasi istenmistir. Klasik grup bu 12 zor kelimeden
ortalama 5,0 tanesini okurken bu sayi Islevsel grup icin 7,8'dir. Gruplar arasindaki bu fark
istatiksel olarak da anlamhdir, t(97) = 3,88,p < 0,001.

Kursun sonunda iki grup arasinda yazim yondnden anlaml bir fark_gortiimemektedir. Verilen 10
kelimeden Klasik grup 2,8 tanesini, Islevsel grup 3,1 tanesini dogru yazmistir. Aslinda bu sayilar
¢cok disuk olmakla beraber dikkat edilmesi gereken bir nokta vardir. Yazim testinde tamamen
dogru olan kelimeler gecerli sayllmistir. Halbuki kursun sonunda, tamamen dogru olmasa bile
fonetik olarak dogruya ¢ok yaklasan kelimeler yaziimaya baslanmistir. Yazimdaki gelismeler
biraz daha derinligine incelendiginde bu gelisme 6zellikle Islevsel grupta goézlenmektedir. Bu
konu asagidaki niteliksel bulgular kisminda tartigilacaktir.

Kursumuzun amaglarindan biri de okuma iglemi sirasinda kigilerin dasiinmelerini saglamakti.
Kursun sonunda verilen kisa testlerde bu becerilerden siniflandirma, siraya sokma ve ana fikri
bulma konulari incelenmistir. Birinci tablodan da gortilecegi gibi, siniflandirma ve siraya sokma
testleri tim 6grenciler tarafindan kolayca yapilmistir. Bu test ¢ok kolay oldugu igin 6grenciler
arasindaki farkliliklari 6lgme gucl zayiftir. Ana fikri bulma sorularinda ise performans dizeyi %
60 dolaylarinda oldugu i¢in gruplar arasinda bazi farkliliklar gézlenmistir. Klasik grup 3 sorudan
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1,4’Unl dogru cevaplarken, bu sayi islevsel grupta 1,9’a cikmistir ve bu fark istatiksel olarak da
anlamlidir, t(97) = 3,03 p < 0,001.

Okuma yazma sadece kelime ¢dzimlemek degildir. Kelimelerin olusturdugu metnin anlamini
kavramak, ima edilenleri ¢ézebilmek, yazilanlarn elestirip tartmak da gereklidir. Bu ylzden,
tarama testlerimizden birisinde 6grenciler hava kirliligi ile ilgili bir parka okuyup onun hakkindaki
bazi sorulari cevaplamiglardir. Bu parga okuyup-anlama testinde Islevsel grup Klasik gruba gore
daha iyi bir performans gostermistir. Alti sorunun ortalama 2,8'i Islevsel grup tarafindan dogru
olarak cevaplandirilirken, bu sayi Klasik grup icin 1,8’dir. Aradaki fark istatiksel olarak da
anlamlidir, t(92) = 2.47, p <0,001.

c. Gelisimin izlenmesi : Kursun baslangici ve sonu arasindaki performans farki: iki gruptaki
ogrenciler farkli diizeylerde kursa basladiklari icin ne kadar gelisme gosterdiklerini anlayabilmek
biraz glic olmaktadir. Bu soruna ¢6ztim olarak, dgrencilere kurs basinda ve sonunda iki kez ayni
sekilde verilen testlerde ne kadar ilerledikleri incelenip iki grup karsilastinlmistir. Kisaca, her
ogrencinin kurs basinda ve sonunda ayni testte nasil bir performans gdsterdigi hesaplanip iki
grubun ortalama gelisim dlzeyleri saptanmistir. Ornegin, kolay kelimeler listesinden kurs
basinda 5 kelime okuyan bir 6grenci kurs sonunda 8 kelime okursa, bu 3 kelimelik bir gelisme
demektir.

Geligimle ilgili sonuglar Tablo 2 ‘de 6zetlenmistir. Ayni testler sadece harf tanima, kelime tanima,
yazma ve anlamlarini verme konularinda uygulanmistir. ikinci tablodan da anlasilacagi gibi
Islevsel grup alti testin dérdiinde Klasik gruba gore daha bulylk gelisme gdstermistir. Diger bir
deyisle Islevsel grup kelime tanima, yazim, harf tanima (bilyiik ve kiigiik harfler) konularinda
Klasik gruba gore daha ¢ok ilerleme kaydetmigtir.

Tablo 2. Geligimin izlenmesi: Kursun basi ve sonundaki performans farki (standart)
sapmalar parentez i¢inde verilmistir.

Klasik Gurup  Islevsel Grup  Anlamli fark
Kelime Tanima -1,35 (4,8) +4,1 (4,1) Evet
Yazim Evet

Kelime Anlamlari

Zit Anlamli +0,3 (2,4) +0,7 (2,2) hayi

Es Anlaml +0,8 (2,0) +0,5 (2,1) hayirr
Kiguk harf Tanima -0,02 (3,0) +5,6 (7,0) evet
Blyuk Harf Tanima +0,4 (2,6) +6,2 (8,6) evet

Not: Gelisim puani su sekilde hesaplanmigtir.

(Kurs sonu testindeki deger)-(Kurs basi testindeki deger)

Kelime anlamlarn konusunda ise iki grup arasinda kayda deger bir farkliik gézlenmemistir. Kaldi
ki bu denli kisa bir sure icinde Kisilerin kelime hazinelerinde 6nemli gelismeler beklenmeyebilir.

2. Niteliksel Bulgular

Sayisal bulgular kullanarak kisa sure icinde goézlenen pekgok carpici gelismeyi gostermek
muamkuin degildir. Bazi niteliksel bulgular da programi degerlendirmede énemli géstergelerdir.

a. Okuma dizeyi konusunda Kisisel bildirim. Kurs sonunda verilen bir ankette 6grencilere artik
neleri okuyabildikleri sorulmustur. Bu sonuclar Tablo 3’de 6zetlenmistir. Iki grupta da sayilar %
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10’un altinda kalan bir grup 6grenci hala okuyamadiklarindan sikayetcidirler. Buna Karsilik,
Islevsel gruptan % 63’4, Klasik gruptan ise % 55’i kitap, gazete okumaya basladiklarini
sOylemiglerdir. Ankette bdyle bir soru soruldugunda o&grencilerin daha iyi goérinmek igin
yapabildiklerini biraz mubalaga ederek anlatmalarini bekleyebiliriz. O yuzden bu sayilar istatiksel
olarak analiz edilmemistir. Herseye ragmen iki grupta da okuma yazma 6grenemediklerinden
yakinanlarin sayisi oldukca dusuktar.

Tablo 3 Kendileri nasil okuduklarini séyltyorlar?
Klasik Islevsel
Hi¢c okumuyorum %5 %38
Cevredeki Yazilar %28 %22
Kitap, gazete %55 %63

b. Yazimdaki gelismeler . Yazim testlerinin puanlamasinda cevaplar eger tamamiyle dogru
degilse timden yanls olarak sayllmistir. Bdyle olunca bir iki sesi yanls yazanlar da hig
yazamayanlarla ayni kategoriye girmistir. Yazim bulgularinin derinlemesine incelemesine devam
ediyoruz. Bu raporda sadece birkag 6rnek vererek niteliksel olarak yazimin nasil gelistigini
gOstermeye calisacagiz. Degisimi vurgulayabilmek icin ayni égrencilerin ayni kelimeleri kursun
basinda nasil yazdiklarini da gosteriyoruz. Bu 6rnekleri incelerken égrencilerin kurs sonunda
hala neden ¢ok yanls yaptiklanini digsinmeden 6nce, hangi noktadan bugin hangi noktaya
gelmis olduklarina dikkat edilmelidir.

c. Etnografik calisma. anekdotlar: islevsel gruptan 6 égrenciyle kurstan sonra yapilan teke tek
gérismelerde kurs ve kitaplar hakkindaki distinceleri sorulmus ve su anda okuma yazma ile
ilgili olarak neler yaptiklarl incelenmistir. Bu goérlismeler sonucu seving verici bazi sonuglar
gozlemlenmistir. Bu sonuglar sayisal olarak ifade edilemediginden etnografik bir aragtirma gibi,
bu bulgularin bazilan asagida kisa anekdotlar halinde verilmistir. (Ogrencilerin isimleri
kimliklerini agciga vurmamak icin degistirilmistir)

Safiye Hanim Ordu’lu, 57 yasinda ve iki yetiskin cocugu var. Okumayi égrenebilme onda kag
yildir siiren bir tutkuymus. “Gazetelerde kaza resmi falan gériyordum, merak ediyordum, bir
okuyuverin diye ¢ocuklarima yalvarmaktan bikmistim. Kendi kendime 6grenmeye karar verdim”
diyor. Kursa gelmeden harfleri televizyondan &6grenmis. Zaten kursun basinda yazdiklari
kelimeler hep biylk harflerle idi. Birinci ekte Safiye Hanimin kursa ilk bagladigi zaman yazdigi
kelimeler var. Ikinci ekte ise ayni kelimelerin kursun sonunda nasil yazildigi géraltyor. Uglinci
ekte ise ise hicbir yazim yanlisi dizeltiimeksin, Safiye Hanimin kurs sonunda 6gretmeni igin
yazdigi ve okudugu bir siiri bulacaksiniz. Bu 6grencinin 2,5 aylik bir sure icinde katettigi mesafe
kayda deger.

Melahat Hanim Erzincan’i ama 20 yildir istanbul’da yasiyor. Ug yetiskin cocugu var. Kursun
sonunda okumasi ¢ok akici degildi. Ama ilerisi icin Umit veren olay, Melahat Hanimin evinde bize
gOsterdigi kitaplardi. Melahat hanim kurstan sonra evine bazi ilkokul Tlrkge kitaplar ve
Nasreddin Hoca hikayeleri almigti. Sayilarla baktigimiz zaman okumasi zayif gériinen bir 6grenci
bile gene de buylk bir ilerleme gdstermektedir. Zira kitaplarla ilgilenip, kendi kendine okuma
becerisini ilerletmeye gayret etmektedir.

Gulgiin Hanim Tokat’li, 38 yasinda, iki cocuk sahibi. Okumayi sékemeyen 6grencilerden biri.
Kelimeleri okumak yerine tek tek harflerini sdylliyor. Zaten derste 6gretmenine sik sik © Benim
bilgisayar kaydetmiyor, sen baskalariyla ilgilen” diyen bir 6grenci. Buna ragmen, okumaya
hevesi hala var. Kocasindan herglin gazette almasini istiyor ve gazetenin hepsini okuyamasa
bile basliklara bakip anlamaya calisiyor. Béyle bir 6grencide okuma hevesini canli tutabilmek de
onemli bir basandir. Gulgtiin Hanim kurs tekrar acilirsa gelmeyi dtstntyor.
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Aysel Hanim kursda 6égrendigini cabucak uygulayabilen bir égrenci. islevsel grupta sdéyle bir
alistirma yapilmigti: Cocugunuz hastaydi, okula gidemedi. Ertesi gun okula yollarken
O6gretmenine bir not yazip neden gelmedigini anlattin. Aysel Hanim kursta yapilan bir yazili
alistirmadan sonra bir dersi kacirmisti. Ertesi derse gelirken yaninda kendi yazdidi bir notu da
getirip 6gretmenine neden gelmedigini anlatmisti. Boylece edindigi okuma yazma becerilerini
kendi hayatinda gayet anlaml olarak kullanabildigini ve okuma yazmay! ginlik hayatinin bir
pargasi haline getirdigini gostermistir. Islevsel Yetiskin Okuryazarligi Programi’'nin asil amaci da
budur.

C. ikinci ve Uglincii Gruplarin Degerlendirilmesi

ikinci ve tigiincii gruplar IYOP’un 1995 yilindaki pilot uygulamasini takip eden dénemlerde agilan
kurslara katilan 6grencilerden olusmaktadir. Tablo 4'de goraldigi gibi, 1995-1996 yillarinda
Istanbul’da 15, Mersin’de 12 kurs agilmistir. ( Baslangigta Mersin’de 14 kurs acildigi halde, iki
egitici IYOP programini uygulamadiklari ve goézlemci kabul etmedikleri icin programin diginda
birakilip degerlendirmeye de alinmamistir. Istanbul’da da 17 kurs acildigi halde, iki egitici saghk
nedenleriyle kurslarini daha ileri bir tarinte agmak tzere dondurmuslardir.) Sonug olarakkurslara
Istanbul’da 400, Mersin’de 212 dgrenci katilmistir. Butlin 6grencilere 2.5 aylik kursun basinda,
ortasinda ve sonunda bazi kisa tarama testleri uygulanarak gelismeleri izlenmigtir. Testler batin
ogrencilere verildigi icin, kolayca ve grup halinde uygulanabilen dlgumler gelistirilmistir.

Tablo 4. ikinci ve Giclincii ddnem kurs ve égrenci Sayisi
iyoP KLASIK
istanbul Mersin Toplam istanbul Mersin Toplam
Ogrenci 400 212 612 57 16 73
Sayisi
Sinif 15 12 27 6 1 7
Sayisi

Ayrica, lyop’un etkinligini daha giivenilir bir sekilde élgmek igin, ayni cevrelerde acilan HEM
Klasik kurslariyla karsilagstirma yapmak Uzere Klasik kurslardaki 73 égrenciye de ( Istanbul’dan
57 kisi, Mersin’den 16 kisi ) ayni testler uygulanmigtir.

Tablo 5 de 6grencilerin bazi 6zellikleri verilmektedir. IYOP grubunun yas ortalamasi 34,5, Klasik
grubun ise 37,5’tur. Ogrencilerin neredeyse tumu (10 kisi harig) bayandir ve % 94’U ev hanimidir.
IYOP grubundaki 6grencilerin % 76’sl, Klasik gruptaki 6grencilerin ise % 93’0 evlidir. ki grubun
da buyuk bir cogunlugu (% 78-80 ) kdy dogumludur. Iki grupta da blyik bir cogunluk (% 91-94 )
hi¢ okula gitmemistir.
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Tablo 5. ikinci ve tiglincii dénem kurslarinin égrenci 6zellikleri
IYOP KLASIK
Yas ortalamasi 34.5 37.5
Ortalama ¢ocuk sayisi 2.87 3.63
Medeni hali
Evli %76 %93
Bekar %20 %3
Dul %4 %4
Dogum Yeri
Kdéy %80 %78
Kaza %11 %10
lice %2 %4
Merkez %38 %4
Yurtdisi %4
Kursa gelis nedeni
Okuma yazma 6grenmek %73 %41
Yasami kolaylastirmak %14 %27
Diger %13 %32
Okul durumu
Hic gitmemis %91 %94
15 gun gitmis %6 %4
Diger %3 %1,5
Isi
Ev hanimi %94 %94
Diger %6 %6
Daha 6nce kursa katilma
Hayir %76 %89
Evet 15 glindenaz %18 %5.5
Evet >15 gunden cok %6 %5.5

1. Kurs baslangicinda Uygulanan Testler (Tarama 1)

Ogrenciler kursa baslamadan 6énce okur yazarlk diizeylerini saptamak igin bir dizi élciimler
yapilmigrir. Bu ilk taramada uygulanan testler sunlardir:
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Harf yazma: Bu testin amaci 6grencilerin harf bilgisini 6lgmektir. Ogrencilerden egiticinin
sOyledigi dort harfi (A,S,E,R) kagditlarina yazmalan sdylenmistir. Bu testte dogru sayisi
(maksimum = 4) kodlanmigtir.

Kelime Yazma: Ogrencilerden egiticinin okudugu ii¢ kelimeyi (DAG, BUL, KOS) yazmalari
istenmistir. Bu sézclklerin yazihigi harflerin dogrulugu ve yerleri gézonlne alinarak kodlanmistir.
Ornegin, “dag” kelimesi tamamen dogru yazilirsa 6 Puan, “dag” olarak yazilirsa 5 puan, sadece
ilk harfi yazilirsa(“d”) 1 puan verilmistir. Ug kelimenin de dogru yazilmasi halinde égrenci toplam
18 puan almaktadir.

Kelime tanima: Bu kisa testin amaci 6grencinin hangi kelimeleri okuyabildigini kolayca
tartmaktir. Egitici tahtaya bir kelime yazip 6grencilerden bunu okumalarini istemistir. Yanhz
herkese her kelimeyi tek tek okutma olanagdi olmadidi icin, her 6grenciden tahtadaki kelimeyi
okuyup anlamini kavrayinca o cismin resmini kagidina gizmesi istenmistir. Kelimeler kolayca
resim halinde gdsterebilinecek cisimlerden secilmistir. (GOZ,ETEK,SIMIT). Her dogru resim icin
bir puan verilmigtir.

Adini yazma: Ogrencilerden ad ve soyadlarini soru kagidina yazmalari istenmistir. Adi ve
soyadini tamamaen dogrun olarak yazanlar beser puandan toplam 10 puan almiglardir. Yanls
yapanlara, yanhsin dizeyine gére 0-9 arasi puan verilmigtir.

2. Kurs Ortasinda Uygulanan Testler (Tarama 2)

Kelime yazma: Kursiyerlerden soru kagidinda siyah-beyaz ¢izilmis resmini gordikleri cismin
adini yazmalari istenmistir. ZIL, AGAC, KALEM, KOPEK resimleri verilip cismin adini yazmalari
istenmistir. llk taramadaki gibi, bu s6zcuklerin de yaziligi harflerin dogrulugu ve yerleri gézoniine
alinarak kodlanmistir. Ornegin, “kalem” kelimesi tamamen dogru yazilirsa 6 puan, “kalm” olarak
yazilirsa 5 puan, sadece ilk harfi yazilirsa (“k”) 1 puan verilmistir. Bu testteki dort kelimenin de
dogru yazilmasi halinde 6grenci toplam 22 puan almaktadir.

Resim -harf eslestirme: Bu testin amaci 6grencilerin ses harf baglantisini ne kadar iyi bildiklerini
anlamaktir. Ug resim verilip bu cisimlerden hangisinin belli bir harfle basladigi sorulmustur.
Ornegin, “hangisi” B harfi ile basliyor?” diye sorulup alttaki G¢ resimden (tabanca,yildiz,balik)
birinin segilmesi istenmigstir. Bu testte 3 soru olup her dogru cevaba 1 puan verilmigtir.

Kelime tanima: Bu kisa testin amaci 6grencilerin kelime okumalarini 6lgmektir. Soru kagidinda
bir kelime verilip o kelimenin alttaki resimlerden hangisini gdsterdigi sorulmustur. Ornegin,
“hangisi “ev”?” diye sorulup alttaki U¢ resimden (Uzim, ev, agag) birinin secilmesi istenmistir. Bu
testte 3 soru olup her dogru cevaba 1 puan verilmistir.

3. Kurs Bitiminde Uygulanan Testler (Tarama 3)
Heceleme: Kursiyerlere uzunca 6 kelime verip bu kelimeleri hecelere bélmeleri istenmistir.

Bu 6 kelime (sorular, bahgeden, sokaklarda, kitap, bizimki, bakkaldan) dogru hecelenirse 3’er
puandan toplam 18 puan verilmigtir.

Parca okuma: Ogrencilere kisa bir okuma parcasi verip, iclerinden okumalari, daha sonra da
parcayla ilgili 3 soruyu cevaplamalari istenmistir. Her dogru cevaba 1 puan verilmistir.

Yazim: Ogrencilere 5 kelime verip, biiyiik harfle baglamasi gerekenleri (6zel isimler, Ankara,
Mahmut) altini gizerek goéstermeleri istenmistir. Iki 6zel ismi de go6sterenler toplam 2 puan
almigtir.

Matematik: Kursiyerlere degisik sayillarda yildizlar verip, bunlar sayarak rakam ile kag¢ tane
olduklarini yazmalari istenmigtir. Bu testte dort sayma islemi olup her birine birer puan verilmistir.
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Adini yazma: Birinci taramada oldugu gibi, 6grencilerden ad ve soyadlarini soru kagidina
yazmalari istenmistir. Adi ve soyadini tamamen dogru olarak yazanlar beser puandan toplam 10
puan almislardir. Yanlig yapanlara, yanligin duzeyine goére 0-9 arasi puan verilmigtir.

D. ikinci ve Ugiincii Grubun Bulgulari
1. Kursun bagindaki goriiniim

Altinci tabloda buittin élgtimlerin ortalama degerleri oran olarak verilmistir. Her testin toplam puan
degeri farkh oldugu icgin karsilastirma yapabilmek amaciyla, her testin ortalama puani testte
alinabilecek maksimum puana béllinerek performans orani bulunmustur.

Tablo 6. ikici ve tiglincii ddnem kurslarinin bulgular
GRUP
iyop KLASIK
Tarama Test Adi Ortalama (ss) Kursiyer Say. Ortalama (ss) Kursiyer Say. t-test Anlamli fark
| Harf tanima .81 521 .95 68 -3.68 *
(0.3) 0.2)
| Kelime .37 521 .59 68 -4.72 *
yazma 0.4) ©.3)
I Adini yazma .52 509 .58 68 -1.00 -
(0.4) (0.4)
I Kelime 44 521 .63 68 -3.75 *
tanima ©.5) 0.4)
Il Kelime .86 402 - - -- -
Tanima (0.3)
Il Kelime 73 402 -- = - -
Yazma (0.3)
Il Resim .86 402 -- -- -- --
-harf (0.3)
1] imla 73 309 47 72 5.69 *
(0.3) (0.4)
1] Heceleme .68 309 46 72 5.40 *
(0.3) (0.3)
1] Okuma .81 309 .45 72 8.16 *
Anlama (0.3) (0.4)
Il Adini yazma .94 8)S .88 72 3.29 *
(0.1) 0.2)
1] Matematik .92 309 158 72 11.58 *
(0.2) (0.4)
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Kursun basinda verilen birinci tarama sonuglarina bakildiginda iYOP ile Klasik Gruplar arasinda
anlamli bazi farklliklar gériimektedir. Harf tanima, kelime yazma ve kelime tanima Glgiimlerinin
hepsinde Klasik gruptaki 6grenciler daha iyi bir dizeydedir. Ornegin, IYOP grubunda ortalama
%80 harf tanima orani varken, bu oran Klasik grupta %95'tir. Ayni sekilde, I'YOP grubu verilen
kelimeleri yazmada %37 dlzeyinde performans gdsterirken, bu oran Klasik grupta %59a
cikmaktadir. Kelime tanimada da Klasik grubun performansi anlamli olarak daha ylksektir.
(%44’e karsilik %63). Tek fark goéstermeyen Olgim adini soyadini yazmak disinda IYOP
ogrencileri derslere Klasik gruba gore daha az bilerek gelmektedirler. Ayni ériintiye IYOP’un ilk
donem kurslarinda da rastlanmistir.

Daha onceki bolimde belirttigimiz gibi, [YOP kurslarina okuma yazma diizeyi daha diisiik olan
dgrenciler katiimaktadir. Klasik ve IYOP grup farkini 6grencilerin kursa nasil geldiklerine bakip
anlayabiliriz. Kasik gruptaki égrenciler kendi istek ve gayretleriyle kursa yazilanlardir. IYOP
grubu ise alan taramasi, ev ziyaretleri ve teke tek gérismeler sonucu epey zorluklarla kursa
gelmeye ikna edilenlerdir. Elbette ki okuma yazma diizeyi daha disuk olan bir gruba erisebilmek
zor ama daha yararli bir girisim olarak algilanabilir.

2. Kursun ortasinda ve sonunaki gériiniim

Daha geriden basladiklari halde, iYOP grubunun kursun ortasinda ve sonunda gosterdigi
performans dlizeyi Klasik gruba gére daha ileridedir.

ikinci ve (clincii tarama 6lgiimlerinde Klasik grupla karsgilagtinidiginda _iYOP grubunun
performansi anlamli olarak daha yuksek ¢ikmistir. Imla ve heceleme konulari IYOP kurslarinda
daha kuvvetli vurgulandigi icin belki bu iki testteki fark ¢ok sasirtici gelmeyebilir. Ama diger
testlerde de, okuma, anlama, matematik ve hatta adini soyadini yazma 6lgimlerinde [YOP grubu
¢ok daha iyi performans goéstermektedir. |ki grup arasindaki farklar ikinci ve Uguncl sekilde
grafiksel olarak da gorilmektedir.

Sadece IYOP grubunun performansi incelendiginde diger bazi Umit verici gelismeler de
gorinmektedir. Birinci tarama sirasinda verilen kelimelerde ortalama sadece %44°lik
performans gdsteren 6grencilerin, ikinci tarama sirasinda verilen kelimelerde basari orani %86
dizeyine ¢cikmistir. Ayni sekilde, kursun basinda verilen kelime yazma testinde %37 dizeyinde
basar gosteren 6grenciler, kursun ortasinda %73 oranina ulagsmiglardir. Kelime tanima ve
yazma duizeyleri yikseldikge okuma-anlama basarisinin da yikselmesi beklenen bir sonuctur.

IV. SONUGC ve TARTISMA

islevsel Yetigkin Okuryazarlig Programi ile halen Halk Egitimi Merkezlerin'de uygulanmakta
olan Yetigkinler icin Okuma Yazma Ogretimi ve |.Kademe Egitimi Programi arasinda yapilan ve
bir 6nceki bélimde 6zetlenen karsilagstirma sonuclarindan ¢ikartilacak genel sonu¢ nedir? Iki
program kiyaslandiginda okuma yazma egitimi agisindan hangisi tercih edilmelidir? Bu bélimde
bir dnceki bélimde 6zetlenen farklarin anlamlarina deginecek, bu karsilastirma sonuclarindan
edindigimiz genel izlenimleri 6nerileri aktaracagiz.

Bulgular bélimiinde de ézetlendigi gibi, Klasik ve islevsel gruplar arasinda okumanin temelini
olusturan beceriler konusunda ciddi farklar bulunmustur. Bu farklar séyle gruplandirabiliriz:

A. Kursa Baslamadaki Durum

Karsilastirmali arastirmalardan beklenecedi gibi, bu arastrmada da uygulama sonunda
karsilasilabilecek farklan aslinda kurs baslangicinda var olan farklardan kaynaklanip
kaynaklanmadigini sorgulanmistir. Bu amacla da kurs baslamadan dnce dgrencilerin okuma ile
ilgili beceri duzeyleri karsilastinimistir. Bu konuda gdézledigimiz ilgin¢ bir sonug islevsel grubun
bircok alanda Klasik gruba oranla kurslara daha az okuma yazma becerisi ile basladigi
idi.Ornegin gerek harf tanima, gerekse kelime ¢ézme testlerinde, islevsel grup égrencilerinin
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kursa Klasik grup 6grencilerine kiyasla daha geriden basladiklarini goériiyoruz. Bu bulgu daha
sonra yapilan karsilastirmalari incelerken dikkate alinmaldir.

Gruplar arasinda kurs baslangicindaki bu fark nereden kaynaklanmaktadir? islevsel kursun
6grenci toplama yoéntemi Klasik kursunkine goére epey farklidir. Islevsel Yetiskin Okuryazarhgi
Programrnda égretmenlere alan taramasi konusunda dnemli teknikler sayesinde simdiye kadar
okuma yazma kurslarina katilmaya ilgi duymamis veya kendien givenmedigi icin bu kursalara
katiima tesebbisinde bulunmayan yetiskinlere de ulasma imkani yaratiimistir.Bu nedenle,
islevsel grubu olusturan 6grencilerin okuma yazma ile ilgilerinin daha az, bilgilerinin daha kisith
oldugunu duslntyoruz. Kurs baslangicindaki sonuglar da bu varsayimi desteklemektedir.

Diger dnemli bir bulgu ise heriki gruptaki égrencilerin yarsinin daha dénce ilkokulun bir kag
sinifina veya bir okuma kursuna devam ettigini belirtmis olmasidir. Buna ragmen bu kisiler tekrar
bir okuma kursuna gelme ihtiyacini duymuslardir. Bu bulgu daha énce bu tir kurslara katilan
kisilerin hala yeterli dizeyde okuma ve yazma becerilerine ulagsamadiklarini géstermektedir. Bu
da uygulanan kurslarda simdiye kadar uygulanan programlarin pek etkin olmadidi, kisileri bu
konuda yeterli bilgi ve beceri diizeyine ulastirmadigina dair bir gostergesidir.

B .Kursun Basi ve Sonu Arasindaki Performans Farki

Yapilan karsilagtirmalardan biri de her iki grubun kurs baslangicinda ve sonundaki testlerde
edindikleri puanlar arasindaki farkin karsilagtinimasidir. Bu yéntemle her égrencinin baglama ve
bitis puanlarn arasindaki fark karsilagtinlabilmektedir. Bulgular kisminda aciklandigi gibi kelime,
tanima, yazim, kelime anlamlan ile kigik ve biylk harf tanima konularinda yapilan bu
karsilastirmada Islevsel grup kelime tanima, yazim ve harf tanima konularinda Klasik gruba gére
daha basarili olmustur.

Bu karsilastirmada 6nem verilmesi gereken bir nokta Klasik grubun kelime tanima ve harf
tanima konularindaki profilidir. Bu her iki konuda da Klasik grup ilerleme géstermedigi gibi
baslangi¢c noktasi ile bitis noktasi arasinda bir disus vardir. Denebilir ki okuma kursuna kelime
¢bzumleme ve harf tanima konularinda belirli bir dizeyde gelen 6grenci bu konularin kurs
boyunca vurgulanmamasi sonucunda kurs sonunda bagladigi diizeyden daha ileri gidememekte
hatta daha dusik performans gostermektedir. Oysa Islevsel ydntemle egitilen grup kurs
boyunca kelime tanima becerilerini, harf tanima, kelimeleri heceleme becerilerini sikca
kullandigindan bu konularda énemli ilerleme goéstermektedir. Bu sonug, bu konulara verilen
6nemin 6grencileri nasil olumlu etkiledigini belgelemektedir. Kelime tanima becerisi okumanin
temelini olusturdugundan kurs sonunda alinan bu sonug sevindiricidir.

C. Kursun Sonundaki Durum

Kurs bitiminde Klasik ve islevsel gruplar arasinda, okumanin temel tagi sayilan birgok beceri
konusunda énemli farkliliklar gézlemlenmigtir. Bu farklarin en énemlisi kelime tanima becerisidir.
Okuma sirasinda bazen kisinin tanidigi, yazida sik sik gecen kelimelere rastlansa da metin
icinde karsilasilan kelimelerin cogu ya da aldiklari takilar nedeni ile tek baslarina taninmalar gu¢
kelimelerdir. Bu nedenle okumanin en temel becerisi olan kelime ¢ézimlemenin hizli ve dogru
olarak gerceklestiriimesi gerekmektedir. Bu konuda iki grup arasinda &6nemli farklar
bulunmaktadir.

Her iki grup da Gg¢ harfli kelimeleri ayni diizeyde okurken, Ug harften uzun kelimelerde ve
ozellikle cok heceki zor kelimelerde Islevsel grup kelime tanima bakimindan ileridedir. Diger bir
deyisle SEV, MOR, TUZ, gibi kelimeleri okumada iki grup arasinda bir fark yoktur. ama KITAP,
BALKON, TEZGAHTARLAR, COCUKCA gibi kelimelerde Islevsel grup kurs sonunda daha
basarihdir. Metinlerde gegen kelimelerin daha ¢ok bu tlr c¢ok takili, uzun kelimeler oldugu
dasindlirse bu 6énemli bir farktir. Islevsel grup yeni, tanimadigi ve hatta okunmasi zor
kelimelerle karsilastiginda bu kelimeleri nasil ¢éztumleyecgini bilirken Klasik grup en basit
kelimeleri okuyabilse de kelimeler zorlastiginda ve hatta 3 harfin Gzerine c¢iktiginda gerekli
¢6zimleme becerilerini gelistirmemistir.

25



[YOP Degerlendirme Arastirmasi

Okumanin temel amaci okudugunu anlamak olduguna goére kurs bitimindeki en 6nemli
gOstergelerden biri de okuma-yazma idi. Nitekim bu konuda da Islevsel grup Klasik gruba
kiyasla daha ileridedir. Bu fark iki grup arasindaki yontem farkinin énemli bir géstergesidir. Bir
yandan kelime tanimadaki Ustunligu ile 6énmeli bir avantaji olan Islevsel grup, diger kurs
suiresince vurgulanan ve c¢esitli alistirmalarla desteklenen okuma-disiinme-anlama faaliyetlerini
daha basarili gerceklestirebilmekte, ve bu Ustlinliginid okuma-anlama karsilastirmada
sergilemektedir.

Benzer bir sonug anafikri bulma testinde de goézlenmistir. Yine ilevsel grup Klasik gruptan
anlaml farkla ayriimaktadir. BU da g0steriyor ki Islevsel grup 6grencileri sadece kelime tanima
ve cOzimlemde degil, ayni zamanda okudugunu anlama, anafikri bulmagibi mekanik
becerilerden daha ileri faaliyetleri de basaryla gerceklestirmektedirler.

Bu farklar iki yontem arasindaki farklarin hangisinden kaynaklanmaktadir? Kanimizca iki yontem
arasinda 6nemli farklar bulunmaktadir ve bu farkla bir degil pek ¢ok dlizeydedir.

Oncelikle kelime tanima/géziimleme konusunda islevsel ydntemin se-hece-kelime-ciimle
siralamasinin 6nemli farklara yol agtigini diistiniyoruz. Kelime tanima becerisi agisindan iki grup
arasinda gozlenen farklar bunun en iyi gdstergesidir. Ozellikle Tirkge’'nin ve kullanilan yazi
sisteminin 6zelliklerine daha uygun olan bu ydntemin 6grencileri her zaman kullanabilecekleri
raglarla donattigi kanisindayiz.

islevsel Okuryazarligi Programrnin diger bir énemli 6zelligi de diisiinme-anlama faaliyetlerine
verdigi kullanilan pek c¢ok okuma-disinme-anlama becerisi okumaya yeni baslayanlar
tarafindan kolaylikla uygulanmasa da bunlarin dgretilebilir beceriler olduklarini biliyoruz. Niteki
daha ilk derslerde baslayan diustiinme, dogru okuma stratejilerini segme alistirmalarinin etkin
oldugu iki grup arasindaki karsilastirmalarda ortaya ¢ikmistir.

iki yontem arasindaki énemli iki fark da épretmen egitimidir. islevsel Yetiskin Okuryazarlg
Programrnda dgretmen olarak c¢alisan egiticiler, kendilerine programin felsefesini, yontemlerini
ve icgerigini aciklayan bir seminere katiimiglardir. Bu seminerde okumanin hangi slreclerde
kapsadigint ve yapilan aligtirmalarin neden vyapildigini anlayan o6gretmenler yaptiklar
uygulamalarda da basarili olmuglardir. Ogretmen faktortntn ne denli 6nemli oldugu gézonine
alinirsa Islevsel yéntemin 6gretmeni desteklemede, 6gretmene kullanmasi gereken yontemleri
saglamada basarili oldugu ortadadir.

Ozetle, islevsel Yetiskin Okuryazarligi Programi Halk Egitimi Merkezlerinde halen
uygulanmakta olan Yetigkinler Igin Okuma Yazma Ogretimi ve |. Kademe Egitimi Programi ile
karsilastinldiginda lIslevsel Programa devam eden o6grencilerin okumanin énemli becerileri
konusunda daha ileri olduklar gézlenmistir. Programin bu tstinliginid okuma yazmanin temel
beceri ve slreclerinin iyi degerlendiriimesinde, Tirkce'nin yapisal 6zelliklerine hassas bir
program gelistiriimis olmasina, gerek kelime tanima gerekse okuma-disunme-anlama
calismalarina 6nem verilmis olamsina ve etkin alistirmalar yapilmasina, okuma yazmanin
islevsel boyutunun vurgulanmis olmasina, 6gretmen egitimine gereken o©nemin verilmis
olmasina ve hazirlanan malzemelerin etkinligine baglyoruz.

V. ONERILER

Bu bdlimde Tirkiyede okuma yazma egitimi konusundaki onerilerimizi 6zetleyip sunmaktayiz.
Bu onerileri Islevsel Yetigkin Okuryazarh@ Programi 1.,2., ve 3. dénem uygulamalarindan
edindigimiz deneyimlere, programin bilimsel degerlendirmesine, egitim programi sirasindaki
gbzlemlerimize, sahada uygulama yapmakta olan [YOP 6gretmenlerinin deneyim ve Gnerilerine,
ve tim bu gabayi organize eden ACEV’in Islevsel Yetigkin Okuryazarligi Programi gorevlilerinin
gOzlemlerine  dayandirmaktayiz.  Onerilerimizi kapsamlarn agisindan sekiz  boélimde
Ozetleyebiliriz.

A. Okuma-Yazmanin Tanimlanmasi

Okuma Yazma egitiminin icerigi ve kapsami okuma yazma kavraminin nasil tanimlandigina
baghdir. Simdiye kadar Turkiye’deki okuma yazma egitimi ile ilgili gézlemlerimize bakilirsa,
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okuma yazma gerek egitim alanindaki ydneticiler, gerek o6gretmenler gerekse ogrenciler
tarafindan bir ikilem olarak ele alinmaktadir. Bu goériise gore kisiler ya okuryazardirlar, ya da
okuma yazma bilmezler. Bu inancin en giizel 6rnegi okumayi “s6kmek” kavramidir.Adeta bir esik
asillmig gibi 6grencinin okur yazar olmadigi dénemden “okur” haline donastigine inanilir.

Yukarida tarif edilen goéris, okuma yazmanin bilimsel tanimina uymamaktadir. Okuma,
okuryazar olmamakla okumanin hizh, akici,cesitli okuma ve distnme stratejilerini kullanarak
gerceklestirildigi iki nokta arainda cesitli degerler alabilen bir faaliyettir. Nitekim, okuma yazma
gelsimlerine gore kisiler okurken farkl zihinsel faaliyetleri farkl agirliklarda kullanirlar. Bu tanima
gore okuma yazma surekli gelisim gerektiren bir faaliyetdir.

Okuma yazmanin bu iki tiir tamimi arasinda énemli farklar verdir. Ornegin birinci tanimina gére
okuma yazma bilmemek adeta bir “hastalik”gibi, uygun bir ydntemin kisa bir siire uygulanmasi
ile ortadan kaldirilabilecek bir haldir. Yine bu tanima gdére okuma yazma egitimi mekanik
kelimetanima becerisinin gelistirildigi, ve sonucta kisilerin okumayi “soktikleri” tirdendir. Oysa
ikinci tanima gére okuma yazma 6grenmek surekli ilerleyen bir hedefi icermektedir. Dolayisi ile,
okuma yazma egitimi kisiler okumanin mekanik becerilerini edindiklerinde sona ermez.erigilmesi
gereken daha pek ¢ok hedef vardir. Bu nedenle de okuma yazma egitiminde okuma yazmanin
farkl alt- becerilerine yer verilir., mekanik kelime tanima becerileri yanisira kullanilan dilin
Ozelliklerinin, okuma yazma ve duslnme stratejilerinin, bilgi organizasyonu ve kullanimi
yéntemlerinin 6gretilmesine calisilir.

Yukarida 6zetlenen ikinci tanim gelisen dinyanin gereklerine de daha uygundur. Ginimuzde
sadece okumay! “ sdékmuis “, diger bir tanimla okuma yazmanin sadece temel becerilerini
edinmig kisilerin gelisen dinya iginde is sahibi olmalar imkani gittikce azalmaktadir.Tarimdan
sanayiye, atblyelerden ev endustrilerine kadar pek c¢ok is kolunda galisanlardan beklentiler
surekli ylkselmektedir.Bilgi caginda temel beceriler gerek is, gerekse gunluk hayat gereklerini
karsilamaya yetmemektedirler. Bu gercek, egitim anlayisinda bir reform gerektirmektedir. Gerek
okuma yazma egitimi gerekse 6rgun egitim kapsaminda hedefler ilerletiimeli, yeni dinyanin
gereklerine cevap verebilecek tir egitime yodnlenilmeli, sadece temel becerilere degil, ayni
zamanda dusunme, ve 6zellikle bagimsiz 6grenme becerilerine sahip bireylerin yetigtiriimesine
yonlenilmelidir.

B. Okuma-Yazmanin Sosyal Boyutu

Okuma yazmanin 6nemli 6zelliklerinden biri de sosyal boyutudur. Okuma yazma programlarina
kaydolanlarin énundeki tek engel okumayi bilmemeleri degildir. Iginde bulunduklari sosyal
ortamda okuma yazmanin “degerli bir beceri sayilmamasi, distnen, dusundugind soézlli ve
yazill sekilde ifade eden kisilerin kabul ve destek gérmemesi, gazete, kitap ve diger yazili
malzeme kullanma alisgkanhginin gelismemis olmasi gibi faktorlerin herbiri okuma yazma
6greniminin gelismesine engel olusturmaktadir. Okuma yazma programlari okumanin bu sosyal
boyutunu yok saydiklari dl¢clide basarisiz olmaya mahkumdur.

Gelistirilecek programlarda sadece tek tek kisilere okuma yazma becerisi edindirmenin yanisira
“okuyan “ bir toplum gelistirmeyi hedeflemek gerekmektedir.

C. Okuma Yazma Kurslarinin Zamanlamasi

Okuma yazmayi okul ortaminda 6grenmekte olan dgrencileri dikkate alirsak, bu becerinin yillar
boyu sliren bir egitim slrecinde, herglin, uzun saatler boyu ve dizenli bir sekilde tekrar edilen
dersler kapsaminda, hatta buna ilave olarak ev ddevleri ve sosyal okuma imkanlan icinde
gelistigini gérmekteyiz. Oysa okuma yazma kurslarina devam eden 6grencilerin 90 saat gibi son
derece kisith bir slrede, benzer beceriler gelistirecekleri umulmaktadir. Kaldi ki, kurslarimiza
devam eden 6grenciler bu 90 saati dahi ev isleri, ge¢cim sikintisi, hastaliklar gibi devamsizlik
nedenleri ile tam olarak kullanamamaktadirlar.

Sonugta, okuma yazmanin temel becerilerinin dtesine gecgilemeden kurslardan mezun edilen
ogrencilerin, yukarida deginilen sosyal destekten de yoksun olduklarindan, edindikleri beceriler
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hem yetersiz kalmakta, hem de kalici olmamaktadir. Gergek anlamda okuma yazma 90 saat gibi
kisith bir surede gelisebilecek bir beceri degildir. 90 saat sureli kurslar okuma becerilerinin tam
gelismesiyle yetmedigi gibi, heniz yerlesmemis, 6grencilerin hayatlarinin bir pargcasi olmamig
okuma yazma becerisi, kullanilmama nedeni ile kisa zamanda gerilemektedir.

Kurslarda daha dnceleri okuma yazma kurslarina bir veya birkag kere devam etmis kiglere sikca
rastlanmasi kurs sdresinin okuma yazmanin tatminkar diizeye gelememesine en guzel 6rnektir.
Bu Kkisilerin yeniden kursa devami ise siniflarda seviye farklan yarattigindan &égretmenler
acisindan cesitli sorunlar yaratmaktadir. Okuma yazma kurslarina yeniden devam etmek yerine
Il. Kademe kurslara yazilanlar ise bu kursun gereklerini yerine getirmekten cok uzaktirlar.
Onerimiz, herseyden 6nce 90 saatlik temel okuma yazma kurslarinin siresinin artiriimasidir.

Yetigkin yasa kadar bacagindaki fiziksel rahatsizlik nedeni ile ylriyememis bir kisi distnelim.
Gunun birinde hastanin rahatsizligini giderecek bir tedavi uygulansa dahi, hastanin kisa siirede
kosup oynayacagi duslinilemez. Rahatsizlik nedeni ortadan kalkmis dahi olsa, hastanin ”
normal “ fonksiyonlar kazanmasi icin uzun sureli fizik tedaviler gerekecektir. Belirli kaslar
gelismeden, koordinasyon gelisimi gerceklesmeden hayatinda hi¢ ytrimemis bir kiginin tedavi
sonunda herkes gibi kosup ylUrimesi beklenemez. Ayni sekilde okuma yazma kurslar yoluyla
okuryazarlik becerileri kazanmis kiglerin de bu denli kisa bir kurs donemi sonucunda, edinilmesi
yillar alan bir beceriyi edinip kullanmalari beklenmemelidir. Okuma yazma aligkanliklarini
gelistirip bunlari ileri dizeyde kullanmak icin ¢ok daha fazla deneyim, egzersiz ve uygulama
gerekmektedir.

Su anda uygulanmakta olan 90 saatlik kurs stresinin uzatiimasinin yanisira, temel okuma
yazma egitimine ek olarak, dogrudan ikinci kademe kurslarina devam etmek yerine, 6grencilere
kendilerini gelistirme imkani verecek alternatif programlar gelistiriimesinde yarar vardir. Bu
kurslarda Ozel olarak secilmis konular cercevesinde gerek gunlik yasam bilgileri aktarilabilir,
gerekse dlisinme ve 6grenme becerilerinin gelistiriimesi surdurilebilir.

islevsel Yetigkin Okuryazarli§i kurslarina devam eden &grencilerden bu yénde istekler de
gelmektedir. Ornegin IYOP kurslarindan birinde kurslar bittiginde 6grenciler kendi arzular ile bir
ara-kursun duzenlenmesini saglamislar, kurs 6gretmeni ile belirli araliklarda okuma toplantilari
duzenlemiglerdir. Bu ornektende anlasilacagi gibi ogrenciler gelismekte olan okuma yazma
becerilerinin farkindadirlar, kurslari becerilerinin gelismesi agisindan yararli bulmaktadirlar. Ote
yandan daha ogrenmeleri gereken konular oldugunun da farkindadirlar. Ogrencilerinin
gereksinimine cevap verecek sekilde kurslariagiilmasinda yarar vardir.

D. Okumaya Yonelik Destek Malzemelerinin Gelistiriimesi

Okuma yazma surekli gelism gdsteren ve kullaniimadigi zaman gerileyen bir beceridir. O halde,
ogrencilerin yasamlarinda okuma yazma faaliyetleri artirilabildigi oranda basarn saglanacaktir.
Okuma yazmanin sosyal yonu ve sosyal acidan 6grencilerin 6nlerinde var olan engeller de g6z
onlne alinirsa, okuma yazmayi gelistirici ilave programlarin 6nemi daha da belirginlesmektedir.

Kurslara devam etmis kisilere dagitilmak Uzere hazirlanmis kitapgik ve haftallk gazetelerin
geligtiriimesi, yerel okuma odalari ve kutliphanelerin kurulup desteklenmesi, hatta televizyon ve
video teknolojisinin sagladi§i imkanlardan yararlanilarak okuma yazma destek programlarinin
gelistiriimesi yukarida sayilan sorunlardan sadece bazilaridir.

E. Okuma -Yazma Programlarinin igerigi

1995 yilindan itibaren uygulamakta oldugumuz IYOP programinin okuma yazma konusundaki
temel becerilerin geligtiriimesinde oldukga basarili oldugu karsilastirmali aragtirmalarimizda
desteklenmektedir. Raporun 2 . béliminde IYOP ‘un temel felsefesi ve uygulama prensipleri
etrafli sekilde aciklanmigti. Uygulamadan anlasilacagi gibi bu prensipler basarii olmus,
ogrenciler 6gretilmesi hedeflenen pek ¢ok beceri agisindan énemli ilerlemeler gostermislerdir.
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Gerek iYOP’un uygulanmasindan alinan sonuglar, gerekse son 20 yilda okuma yazma alaninda
yapilan pekcok bilimsel arastirmadan edinilen bilgiler ¢cercevesinde, okuma yazma kurslarinda
Uzerinde Onemle durulmasi gereken konular su sekilde 6zetleyebiliriz:

Okuma yazma egitiminde kelime ¢6zme yontemlerinin en etkin sekilde o6gretiimesi
gerekmektedir. Kelimeleri hece, harf, ses dlizeyinde analiz etmeden tanimak mimkuin degildir.
Tark dili ve yaz sisteminin 06zelliklerine uygun olan ses-harf-hece-kelime-cimle yontemi
kullanildiginda kelime tanima becerisi gittikce akici ve otomatik hale gelecektir. Okuma-anlama
ise okuma yazmanin temelini olusturan kelime tanima becerisindeki gelisme oraninda basarih
olabilecektir.

Kelime tanima okumanin temel tasi olmakla birlikte okuma yazma icin yeterli degildir. Okuma
programlari, kelime tanima becerilerinin gelistiriimesine paralel olarak elestirisel disinme,
okuma-anlama, 6grenme becerilerine 6nem vermelidir.

Okuma yazma ayni zamanda kullanilan yazili ve sézlu dilin iyi kullanimina baghdir. Okuma
yazma programlari égrencilere zengin dil kullanimi érnekleri sunabilmeli, okuma pargalarinin ve
ek okumalarin segiminde bu konuya dikkat edilmelidir.

Okuma yazma stratejileri ve elestirisel diisiinme stratejilerinin 6gretiminde bu tekniklerin sadece
nasil kullaniimasi gerektigini 6gretmek basarili bir yéntem degildir. Ogrencilerin okuma yazma
surecinde hangi stratejilerin hangi nedenlerle, nasil secgilecegini de dgrenmeleri gerekmektedir.

Okuma vyazma programlarn cercevesinde ogrenciler pekgok tur yazihi malzeme ile
karsilastinimalidir. Okuma parcalarinin yanisira 6grencilere zengin kullanim yelpazesi sunulmali,
farkl tir yazi 6rneklerini okumalar desteklenmelidir.

Okumanin mekanik ve zihinsel becerilerini kazandirmanin yanisira okuma yazma programlarinin
bir amaci da 6grencilerin okuma yazmanin kullanim alanlarini kesfetmelerine yardimci olmaktir.
Bir yasam boyu okuma yazma bilmeden yasamaya alismis kisiler icin aniden bu beceriyi strekli
bir sekilde hayatlarinda kullanmalarini beklemek gercekci degildir. Bu nedenle, kurs slresince
Ogrencilere okuma yazma O&grenmenin hayatlarina getirdigi yeni boyutu degerlendirme
olanaklari sunulmali, okuma yazmanin pek cok kullanim alani modellenerek 6grencilerin yeni
aligskanliklar edinmeleri kolaylastiriimahdir.

F. Okuma-Yazma Kurslarindaki Sosyal Ortam

Okuma yazma kurslariégrencilerin sadece okuma yazma becerilerini 6grendikleri ortamlar
degildir. Sinifortami herseyden &énce sosyal bir cevredir. Ve katiimcilarin pek cok sosyal
ihtiyacina da hizmet etmektedir. Katilimcilarbu osyal ortama ilgi, bilgi, tutm ve inacglarinda biyuk
cesitlilik gstererek katiimaktadirlar. Okuma yazma programlari sosyal 6zelliklerdeki bu c¢esitliligi
g6z ardi edemez.

Okuma yazma kurslarinin basar gosterebilmesi programlarin sosyal boyutu olumlu sekilde
kullanabilmelerine baghdir. Ogretmenin &égrencilerin kursa katlma nedenlerini, egilimlerini,
kisisel 6zelliklerini, 6grenme 6zelliklerini tanimasi bu acgidan anahtar niteligindedir.

Ote yandan, okuma yazma kurslarina katilan égrenciler okuma yazma bilmemekle birlikte
zengin hayat tecribesi ile kursa katiimakta olup, pek ¢ok konuda genis bilgi birikimine
sahiptirler. Herseyden 6nce 6grencilerin yetiskin bireyler oldugu unutulmamali ve kendilerine
gereken Kisisel saygl gosterilmelidir. Ayrica, kendilerine olan glvenlerini desteklemede, bilgi
sahibi olduklari alanlarin éne cikarlarak bu boyutlari okuma yazma 6grenimi ile birlestirmeleri
saglanmaldir.

G. Ogretmen Boyutu

En iyi egitim programi dahi 6gretmen boyutu gézardi edildijinde basarisiz olmaya mahkumdur.
Programlarin basarisini onlari uygulayan égretmenler belirlemektedir. Bu nedenle okuma yazma
programlarinda goérev alacak 6gretmenlerin 6zellikleri son derece énemlidir.
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Bu konuda lzerinde oéncelikle durulmasi gereken konu égretmen egitimidir. IYOP ‘un bugiine
kadar uygulanmasindan edindigimiz deneyim, baslangigta kisith bir sekilde uygulanmakta olan
ogretmen egitimi seminerini 3 haftallk bir program halinde gelistrmemize yol agmistir. Bu
seminerde 6gretmen adaylarina okuma 6grenimi metodlari, iletisim teknikleri, 'YOP‘un bugtine
kadar uygulanmasindan edindigimiz deneyim, baslangicta kisitli bir sekilde uygulanmakta olan
6gretmen adaylarina okuma 6grenimi metodlari,iletigsim teknikleri, IYOP’un teknik 6zellikleri dahil
olmak uUzere yogun ve cok cesitli konularda egitim verilmektedir. IYOP’'un basarisinda bu
egitimin 6nemini tekrar vurgulamak gerekir.

IYOP égretmenlerinin basansinin arkasindaki énemli bir faktér de gdzlem ve takiptir. [YOP’un
her déneminde 6gretmenler haftalik gézlemler ile takip edilmis, kendilerine cesitli konularda
destek olunmus, programin uygulanmasinda genel bir seviye saglanmasina caligilmistir.
Ogretmeni sahada yalniz birakmanin olumsuzluklarini giderebilmek icin IYOP kapsaminda
ogretmenlerin toplu olarak bir araya geldikleri, deneyimlerini ve sorunlarini paylasabildikleri
toplantilar duzenlenmigtir. Gézlem ve 6gretmen toplantilarinin programin uygulanigi agisinda
Onemi buyuaktar.

Ogretmen sadece egitim programlarini uygulamakla gérevli kisi degildir. Aksine, programlarin
gelisip zenginlesebilmesi, daha uygulanabilir hale gelmesi acisindan 6gretmenler dnemli
katkilarda bulunabilirler. Programlar o6gretmenlerin sahadaki deneyimlerine hassas olmak
zorundadir. Nitekim, IYOP’un gelistiriimesi ve uygulanmasi siresince 6gretmenlerden gelen
Onerilerden bldyuk dlgide yararlaniimigtir. Egitim programlarinin  gelistiriimesinde ve
uygulanmasinda 6gretmenlerin bu tir katkilarina olanak saglanmaldir.

Gerek Turkiye’'de gerekse dinyada okuma yazma egitiminin karsilastigi Snemli zorluklardan biri
de kurslan uygulayacak o6gretmen saglayabilmektir. Nitekim, 6zellikle ekonomik acidan
ogretmenlere cekici hale getirilemeyen yetiskin okuryazarligi kurslarinin 6gretmen yoklugu
nedeni ile acillamadigini sikga goézlemekteyiz. Ayrica, yetigkin egitimi konusunda sinirh
deneyimleri olan ilkokul 6gretmenlerinden bu alanda yararlanmaya calismak cesitli agilardan
sakincaldir. IYOP’un bugine kadar gerceklestirilen uygulamasinda bu soruna goénulla
ogretmenler ile ¢dézim getirilmeye calisiimistir. Deneyimlerimiz gdstermektedir ki gonulliler
okuma yazma Ogretimine gergekten gonul vermis kisiler olup uygulama konusunda genellikle
basarihdirlar. Daha gok sayida gonulli kigiyi yetigskin okuryazarligi alaninda gekebilmek igin
gerekli calismalara 6nem verilmelidir. Ozellikle génulla kuruluglar bu alana ¢ekilebilmelidir.

H. Program Degerlendirmesi

Egitim programlarinin bir boyutu da program de@erlendirmesidir. Yetigkin okuryazarlig
programlarinda da degerlendirme boyutuna gittikce daha ©6nem verilmektedir. Program
degerlendirmesi programlarla ilgili karar “ mekanizmasini akilci bir gizgiye oturtmada énemlidir.
Okuryazarlik programlarinin igsleyen ve islemeyen yonlerini saptamada, ulasiimasi hedeflenen
amaclara varilip varilmadiginin belirlenmesinde degerlendirmenin roll buyuktir. Etkin egitim
programlan surekli olarak sorunlari teshis etmeye, saptanan sorunlara careler aramaya ve bu
careleri uygulamaya acik olmaldir. lYOP’un uygulamaya baslandigi tarihten itibaren program
surekli degerlendiriimektedir ve bu degerlendirmelerden yola cikarak ydntem ve uygulama
stratejileri saptanmaktadir.

Programlar degerlendirilirken, degerlendirmenin kim tarafindan ve ne siklikla yapildigi, hangi
boyutlarin ne sekilde degerlendirildigi Gzerinde énemle durulmasi gereken konulardir.

VI. Sons6z

Yetigkin okuryazarligi kisith olusu toplumun sadece bir bolimine ait bir sorun olmadigindan,
toplumun gesitli katmanlarini etkilemektedir. Ornegin aile iginde kadinin okuryazar olmayisi tabii
ki oncelikle kendi hayat kalitesini olumsuz yonde etkilemektedir. Ancak, kisisel dizeyin Gtesine
bakildiginda okuryazarlik sorunlarinin kisisel boyutun ¢ok 6tesine tastigini gérmekteyiz. Ornegin
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ebeveynlerin okuryazar olmadigi evlerde yetisen cocuklarin okula basladiklarinda égrenmeye
¢ok daha hazirliksiz oldugunu pek ¢ok arastirma ortaya koymaktadir.

Ote yandan, sinirli okuma yazma becerilerinin ekonomiye getirdigi yiik de ortadadir. Ornegin
kisith okumayazma becerisi isyerlerindeki verimliligi olumsuz yénde etkilemektedir.

Yetigkin okuryazarligina katkida bulunmada artik tek bir kurulugun sorumlulugu kabul edilemez.
Bu nedenle pek cok sektér kendine disen gorevi yuklenmek zorundadir. Isyeri egitim
programlari, aile okuryazarligi programlari, medya temelli okuryazarlik programlari gibi alternatif
program turleri denenmeli, sektdrler arasi isbirligi modelleri gelistirilip uygulamaya sokulmalidir.
Bu tlr arayislara yonelmedigimiz surece yetiskin okuryazarligi denemelerimiz tamamlanmis
olmayacaktir.
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